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Ozet:

Bu calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi uygulamalarinin otantik 6grenme baglaminda incelenmesi
amaclanmaktadir. Arastirma, farkh illerde gérev yapan 24 okul oncesi 6gretmeniyle gerceklestirilmistir. Calisma
grubunun belirlenmesinde uygun 6rnekleme yontemi ve veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yari-yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Verileri analiz etmek icin betimsel analiz teknigi kullaniimistir.
Arastirmanin sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde otantik baglama yoénelik konular gercek yasamla
iliskilendirdikleri, otantik etkinliklere blylk olclide yer verdikleri, 6grenme siirecinde cocuklar dislindiirmek icin
destekleyici olduklari, rehber olduklari ve ¢ocuklar aktif kildiklari, 6grencilere coklu bakis agisi ve roller kazandirmaya
calistiklart belirlenmistir. Ote yandan 6gretmenlerin otantik 6grenmeye uygun olarak isbirlikli 6grenme yapmada,
ogrencilerin 6grendiklerini 6zellikle baska durumlara transfer etmelerini saglamada (yansitma) ve otantik degerlendirme
yapmada eksikliklerinin oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi egitimde fen etkinliklerinde otantik 6grenme uygulamalari
kapsaminda 6gretmenlerin, gercek yasam sorunlarini iceren etkinliklerde problem ¢6zmeye, projeye, 6rnek olaya ve is
birligine dayali 6grenme etkinliklere yer vererek cocuklara otantik gorevler sunmalari Onerilebilir. Gercek yasam
durumlarini iceren etkinliklerde 6gretmenlerin, cocuklari motive edici egitim ortamlari dizenlemeleri ve 6grenme
slirecinin daha etkili olmasi icin performansa dayali otantik degerlendirmelere yer vermeleri dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Otantik Ogrenme, Fen Egitimi, Okul Oncesi Ogretmenleri

Abstract:

In this study, it is aimed to examine the practices of preschool teachers in science education in the context of authentic
learning. The research was carried out with 24 preschool teachers working in different provinces. Convenience
sampling method was used to determine the study group, and a semi-structured interview form developed by the
researchers was used to collect data. Descriptive analysis technique was used to analyze the data. As a result of the
research, it was determined that preschool teachers associated authentic contextual issues with real life, included
authentic activities to a large extent, were supportive to make children think in the learning process, were guides and
made children active, and tried to provide students with multiple perspectives and roles. On the other hand, it has been
determined that teachers have deficiencies in making cooperative learning in accordance with authentic learning,
enabling students to transfer what they have learned to other situations (reflecting) and making authentic assessments.
Within the scope of authentic learning practices in science activities in preschool education, it can be suggested that
teachers present authentic tasks to children by including problem solving, project, case study and cooperative learning
activities in activities involving real life problems. In activities involving real-life situations, it can be suggested that
teachers organize educational environments that motivate children and include performance-based authentic
assessments in order to make the learning process more effective.
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1. Giris

Okul 6ncesi egitim, cocugun diinyaya geldigi glinden zorunlu egitime basladigl gline kadar olan
yillari kapsayan egitim sirecidir. 0-6 yas yillarini kapsayan okul 6ncesi donemde cocuklarin edinecekleri
yasam tecriibelerinin onlarin kisiliklerinin olusturulmasi ve sekillenmesi, diisiinme ve 6grenme
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu bilinmektedir (Aral Kandir ve Can Yasar, 2003; Ari, 2003).
Okul 6ncesi donem cocuklari cevreleriyle gilicli merak duygusu ile ilgilenmekte ve cevrelerini kesfetme
egilimindedirler. Bu dénemdeki cocuklar ile 6zellikle fen alanlarinda calisirken dogal cevre ve gercek
yasamla iliskili durumlar veya problemler ele alinarak onlarin dogal merak duygularn gelistirilmeli;
kesfetme, arastirma, inceleme, sorgulama ve problem ¢6zme istekleri karsilanmalidir. Dolayisiyla okul
Oncesi Ogretim programi icerisinde yer alan fen egitimi uygulamalarinin niteligi ve gercek yasam
durumlariyla iliskilendirilmesi 6Gnem tasimaktadir.

Doga bilimi olarak da tanimlanan fen bilimi, insanoglunun cevrelerinde olup bitenleri
anlamlandirma ve vyasadiklar cevreyi sistemli bir bicimde dislnebilme istegini olusturan bilgi ve
becerilerin temelidir (Hancer, Sensoy ve Yildinm, 2003). Cocuklarin bitin duyularinin yer aldig
aktiviteler olarak tanimlanan fen egitiminin etkili olmasinda, 6grencinin aktif katildigi, 6grendiklerini
uyguladigl, sorgulamalarin yapildigi ve 6grencinin merkezde oldugu egitimin 6zellikleri yer almaktadir
(Lind, 1998; Uyanik Balat, 2013). Fen egitimi, bireyin yasantilari sonucu elde ettigi olgu ve olaylar, yani
gunliik yasamla ic ice gecmis konulari bulundurmaktadir (Lagin Simsek, 2011).

Okul 6ncesi dénemde fen egitiminin etkili olabilmesi ve kazanimlara ulasilabilmesi icin belirli
niteliklerinin olmasi ve bu dénemdeki cocuklarin 6zellikleri g6z 6nlinde bulundurularak geleneksel fen
ogretiminden farkl yéntemlerin kullaniimasi gerekmektedir (Onal ve Saribas, 2019). Okul éncesi dénem
cocuklari merakh, arastirma ve sorgulama egiliminde olduklari icin onlarin 6grenme siirecine aktif
katilmalari 6grenmelerini kolaylastiracaktir. Ozellikle bu dénemde verilen fen egitiminde geleneksel
yontemler disinda, cocuklarin merak duygularini karsilayacak, onlari kesfetmeye yoneltecek, arastirma,
inceleme, goézlem yapma, tahmin ylritme, sonuc¢ cikartma gibi slirecleri kullanabilecekleri 6grenme
ortamlari olusturulmahdir (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2016; Unal Akman, 2006). Pestalozzi (2018),
pozitif bilimlere iliskin konularin, cocuklarin zihninde somutlastirilmasi icin mutlaka giindelik yasamdan
orneklerle sunulmasi gerektigini belirtmistir. Glinliik yasamla iliskilendirilmeyen fen konulari, cocuklarda
deney alanlarina ve gizli diinyalara ait oldugu distincesi olusturmakta ve bu nedenle cocuklarin fen
konularini 6ziimsemelerini gliclestirmektedir. Cocuklarin gilinlik yasamda karsilastigi olaylar fenle
iliskilendirmesi ve glinliik yasantisindaki fen bilimini fark etmesi olduk¢a énemlidir. Bu sekilde 6grenilen
fen bilimi, cocuklar acisindan daha anlamli olacaktir (Lacin Simsek, 2011). Lind’e (1998) gére cocuklar,
sorunlari ve durumlari gercek diinya ile iliskili oldugu zaman merak eder, bunlarla ilgili soru sorar ve
probleme ¢6zim aramak isterler. Dogada olan ve gercekte karsilasilan durumlar cocuklarin ilgisini
cekmekte ve etkinliklere etkin katimini saglamak icin giidilemektedir. Ogrenme ve ogretme
slreclerinde s6z konusu gercek yasam deneyimlerinden, sorunlarindan ve gercek durumlardan
yararlaniimasi gerekliligi otantik 6grenmenin temelinde yer almaktadir.

Cocuklar her giin evlerinde, okulda ve disarida fen ile karsilasmaktadirlar ve bu nedenle
cocuklarin fen egitimine baslangiclari onlarin dogal yasam ortamlaridir. Bu cag cocuklari icin bilim
gozlem verilerine dayanmaktadir. Okul éncesi donem ¢ocuklari dogadaki canli ve cansiz varliklara iliskin
strekli sorular sorarlar ve bu donemdeki cocuklar; merakl, hayal glicleri gliclii ve sorgulayicidirlar (Aktas
Arnas, 2002). Bu noktadan hareketle okulda ve sinifin disindaki gercek diinya ile baglantili olan
arastirma ve sorgulamayi gerektiren otantik 6grenme (Mimms, 2003; Rule, 2006; akt. Bektas ve
Horzum, 2014) yaklasimina uygun etkinlikler, 6grenme silirecine dahil edilerek cocuklara etkili bir fen
egitimi verilebilir. Ttrk Dil Kurumunda (TDK, 2020) “eskiden beri mevcut olan 6zelliklerini tasiyan”
olarak tanimlanan otantik s6zciigl; aslina uygun o6zelliklere sahip, gergek olan, eskiden beri var olan
ozellikleri tasityan, 6zgilin olan anlamlariyla daha genis niteliklere sahip olmaktadir (Bektas ve Horzum,
2014). Otantik s6zclglnin kelime anlamiyla 6zdes bicimde egitimde yer alan otantik 6grenme,
6grencinin gercek yasam problemleriyle karsilastirildigl ve 6grencinin etkin oldugu bir slirec olarak ifade
edilebilir (inec, 2017). Otantik 6grenme; genel anlamda gercek diinya gorevleriyle, konulariyla,
baglamlariyla ve 6grenilen nesnelerle olusturulan cevre icindeki 6grenmeler icin kullaniimaktadir (Tilley
ve Mitchell, 2018).

Yaklasim olarak eskiye dayanan otantik 6grenmenin kaynag, ilk insanin hayati anlamlandirma ve
gercek yasaminda karsilastigl problemlere ¢6ziim getirme ugraslaridir. Ayni zamanda 6grenmenin en
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temel yaklasimlarindan biri olan cirakhk egitimi, otantik 6grenmenin ilk uygulamalar olarak kabul
edilebilir. Glncelligini yitirmis olarak goriinen otantik 6grenme, yapilandirmaci yaklasimin 6zini temsil
etmektedir ve yapilandirmaci yaklasimin 6nemli bir bilesenidir (Horzum ve Bektas, 2012). Otantik
o0grenme; 6grenmeyi 6grencilerin yasantilariyla, sahip oldugu kaynaklarla, arastirmalariyla ve daha sonra
edindigi deneyimleriyle birlestirerek kendi kavramlarini olusturan ve uygulayan yapilandirmaci egitime
dayanir ve soyut bilgilerin aktarildigi davranisci paradigmaya karsidir (Herrington ve Oliver, 2000;
Jonassen, 1991; akt. Tilley ve Mitchell, 2018). Otantik 6grenme genel anlamda gercek diinyayla,
karmasik sorunlarla ve bunlarin ¢céziimleriyle ilgilenir (Lombardi, 2007). Otantik 6gretimde 6grencilerin
0zgln olmasi, kendini kesfetmesi, baskalarinin beklentilerinden cok kisinin kendisini tanimlamasi,
kendinden bir seyler katarak baska 6grencilerle etkilesime girmesi gibi 6zellikler yer almaktadir (lucu ve
Marin, 2014). inec’e (2007) gére otantik 6grenme, dgrencinin gercek yasamdaki gérevlere benzeyen
gorevlerin verilmesini gerektirmektedir. Otantik 6grenmede 6grenci; kesfetme, arastirma yapma, 6zgiin
triin olusturma ve elestirel diisinmeler icin ydnlendirilmelidir. Ogrenci; bilgiyi yapilandirmasi icin farkli
ve coklu kaynaklardan beslenmeli, disiplinlerarasi ve is birligiyle calisarak elde ettikleri bilgiyi trlin haline
getirebilmelidir. Otantik 6grenme silirecinde 6grenciler, kendi deger yargilarina yer verebilmeli ve diger
o6grencilerin meydana getirdikleri Uriinleri sunarak farkli acilardan bakabilmeyi 6grenmeli ve objektif
bilgiye erisebilmelidir. Ogrencinin bu becerileri elde etmesi ancak etkili planlama, iyi yonetilen siirec ve
demokratik bir ortam olusturmakla miimkiindiir (inec, 2007).

Ogretmenler, otantik 6grenmeyi desteklemek icin rehber, yonlendirici destek, problem veya
problem goérev sunucusu gibi rolleri Ustlenebilirler. Bu, 6gretmenlerin 6grencilere bilgi vermeyecekleri
anlamina gelmez, buradaki farkhlik verilecek bilginin zaman ve siralamasinin 6grenciler tarafindan
belirlenmesidir. Ogretmenlerin otantik 6grenmedeki esas rolii; dgrencilerin diisiinmeye tesvik edildigi,
erisime sahip olan veri tabanlari, referans materyalleri, video kitapliklari ve ayrica internet kaynaklari gibi
cesitli bilgileri kullanmaya davet eden ortamlar yaratmaktir (lucu ve Marin, 2014). Egitim ortamlarinda
gercek diinya problemlerinin ele alinmasini gerekli géren otantik 6grenme slireci; otantik gérevlerle
baslamakta, otantik etkinlik ve degerlendirme ile strdiirilmektedir (Kogyigit, 2011). Herrington (2006)
yapmis oldugu arastirmasinda otantik 6grenmenin dokuz karakteristik 6zelligini belirlemistir:

Otantik baglam: Otantik 6grenme gercek yasama ait durum ve problemlerin 6zelliklerini tasiyan
iceriklere sahiptir ve gercek hayatla, glinlik yasayis tarziyla bagdastirip anlamlandirma cabasidir
(Alacahan, 20016; Horzum ve Bektas, 2012). Otantik etkinlik: Otantik bir etkinlik, otantik baglamda bilgi
ve beceri kazanmasi icin 6grencinin aktif oldugu ve uygulamalarinin yer aldigi 6grenmeleri saglar (Bektas
ve Horzum, 2014). Uzman performansi: Otantik 6grenme uzmanin bilissel ¢irakhigini ve 6grencinin gercek
yasamla ilgili durumlara uzmanin bakis acisityla bakmasini gerektirir (Bektas ve Horzum, 2014). Coklu
bakis acilari ve roller: Gorislere farkh perspektiflerden farkh bakabilmeyi kazandirir (Erten, 2020).
Konunun farkh acilardan incelenmesi 6grencileri arastirma yapmaya yonlendirir ve yaptiklari arastirma
sonucunda elde ettikleri bilgi ve becerilerle karsilastiklari sorunlara farkli acilardan bakmayi 6grenirler
(Bektas ve Horzum, 2014). is birligi: Sosyal destek ve ortak problemlere ¢oéziim getirme imkani saglar
(Erten, 2020). Yansitma: Otantik 6grenme slirecinde 6grencinin 6grenilenlerin etkililigi ve derecesini
yansitmasi 6nemlidir. Ogrenci 6grendiklerini farkli problemlere, durumlara ve yeni cevrelere transfer
edebilmelidir (Bektas ve Horzum, 2014). Artikiilasyon (Acikca dile getirme): Ogrencilerin yapilandirdiklari
bilgiler {izerine konusmalarina firsat sunmayi ifade etmektedir. Ogrencilerin edindikleri bilgileri
baskalarina anlatma yoluyla meydana gelen semalarin yerlesmesini saglar (Horzum ve Bektas, 2012;
Erten, 2020). Birebir yetistirme ve yapilandiriimis destek: Ogretmen dgrencinin ihtiyac duydugu ana kadar
yapilandiriimis destek saglamali ve 6grencinin bagimsiz 6grenmesine olanak tanimalidir (Horzum ve
Bektas, 2012). Otantik degerlendirme: Cagdas egitim anlayisinin gerekligini yerine getirmek ve ayni
zamanda 6grencinin gecirdigi sirecin, slirecin sonundaki Grlinlin ve verilen egitimin geri donitleri
bakimindan degerlendirilmesi 6nemlidir (Yenice, Ozden, Alpak ve Tung, 2017). Otantik égrenme siireci
gercek diinya durumlarini ve problemlerini icerir ve bu nedenle degerlendirme de bu siirec icerisinde
ogrencilerin dogal davranislarini dogrudan goézlemleme, gorlismelerin yapilmasi, kayitlar tutulmasi ve
6grencinin kendini degerlendirmesi biciminde yapilabilir (Bektas ve Horzum, 2014).

Otantik 6grenmede amac, gercek hayat problemleriyle iliskili etkinliklere yer vererek 6grencilerin
ogrendiklerini yapilandirmasi ve gercek hayatla iliski kurmasini kazandirmaktir. Bu dogrultuda otantik
6grenme yaklasimi giiniimiizde bircok dersin 6gretiminde (Aydin ve Savas, 2019) ve farkh kademelerde
kullanilmaya baslanmistir. Okul 6ncesi donemde de MEB (2016) tarafindan belirlenen fen egitiminin;
dogaya iliskin temel olgu ve olaylarin gerceklesmesiyle ilgili temel bilginin verilmesinin yani sira duyussal
ve psikomotor becerilerin kazandirilmasi, ¢ocugun kendisini ve c¢evresini anlamasi, temel yasam
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becerilerini edinmesi ve gittikce bliyliyen diinya problemlerini ¢c6zme yeteneginin kazandirilmasi gibi
kazanimlar uygun otantik 6grenme etkinlikleri ile gerceklestirilebilir. Dolayisiyla bu calismanin cikis
noktasi okul o©ncesi Ogretmenlerinin fen egitimi uygulamalarini otantik 6grenme baglaminda
incelemektir. Buradan hareketle, “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi uygulamalari otantik
o6grenmenin bilesenlerini ve Ozelliklerini ne 6lclide yansitmaktadir?” sorusu arastirmanin problemini
olusturmaktadir. Alanyazindaki benzer calismalar (Alacahan, 2016; Arslan, Keserci, Akytiz ve Keserci,
2020; Ask ve Bay, 2018; Bagceci ve Kinay, 2017; Glindogan ve Gliltekin, 2017; Gliner, 2015; Hastlrk,
2013; ineg, 2017; inec ve Akpinar, 2017; Dilmac ve Dilmac, 2014; Karakus, 2012; Kogyigit ve Zembat,
2013; Ozden, 1996) incelendiginde, otantik 6grenmeyle ilgili sinirl sayida arastirmanin oldugu
gorilmektedir. Ancak, okul 6ncesi donemde otantik 6grenme uygulamalarina iliskin herhangi bir
calismaya rastlanmadigindan bu calismanin ilgili alanyazina katki sunacagi distnilmektedir. Nitel
yontem kullanilarak gerceklestirilen bu calisma, okul 6ncesi egitimde fen egitimi uygulamalarinin otantik
ogrenmenin o6zelliklerini ne o6lclide yansittigini derinlemesine olarak belirlemesi acisindan 6nem
tasimaktadir. Bu sonuclarin ayni zamanda egitim slireclerinin énemli bir kademesi olan okul 6ncesi
egitimde fen etkinliklerinin bilimin dogasi ile ne o&lclide ortistiigiine iliskin veri saglayacagi
distinilmektedir.

2. Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden biri olan “durum calismasi” deseni kapsaminda
yuritalmustir. Merriam’a (2015) gére durum calismasi; sinirli bir sistemin (durum, olay, kisi vb.) detayli
bir sekilde tanimlanmasi ve incelenmesidir. Bu calismada da okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi
uygulamalarinin otantik 6grenme baglaminda detayli olarak incelemek amaciyla durum calismasi deseni
kullanilimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, farkh illerde gorev yapan 24 okul o6ncesi 6gretmeninden
olusmaktadir. Calisma grubu maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.
Maksimum cesitlilik 6rnekleme yodnteminde, arastirmanin amacina uygun olarak calisma grubuna
alinacak kisilerin 6zelliklerinde miimkiin olabildigince cesitlilik saglanmasi hedeflenmektedir (Yildirnm ve
Simsek, 2016). Bu calismada, calisma grubuna alinacak kisiler belirlenirken cinsiyet, mesleki deneyim ve
gorev yeri gibi 6zellikler acisindan cesitlilik saglanmistir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin 22’si kadin, 2’si erkektir. Ogretmenlerin 13't 1-5 yil arasi,
dokuzu 6-10 yil arasi, ticli ise 11-15 yil arasi mesleki deneyime sahiptir. Ayrica, 6gretmenler Ankara (1),
Bitlis (1), Diyarbakir (1), Konya (1), Mardin (1), Mus (3) ve Van (16) illerinde gérev yapmaktadir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilmak U(izere arastirmacilar tarafindan yari-yapilandirilmis gorisme formu
gelistirilmistir. Gorlisme formunda dokuz soru bulunmaktadir. Gorlisme formunun hazirlanmasi
strecinde otantik 6grenme yaklasiminin bilesenleri (otantik baglam, otantik etkinlik, uzman performansi,
coklu bakis acisi ve roller, isbirligi, yansitma, acik bir sekilde dile getirme, birebir yetistirme ve
yapilandiriimis destek, otantik degerlendirme) g6z 6ninde bulundurulmustur. Goérisme formundaki
sorulara iliskin Egitim Bilimleri alanindan Ui¢ uzmandan goéris istenmistir. Uzman gorlisii sonucunda,
uzmanlarin donitleri ve 6nerileri dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu dogrultuda, otantik
6grenme bilesenleriyle uyumlu olmayan sorular gériisme formundan cikarilmis, bazi sorularda ise ifade
bicimi ve anlasilabilirlik bakimindan istenilen diizeltmeler yapilarak gériisme formuna son hali verilmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler, 2020-2021 6gretim yilinin birinci dénemi sonunda Ankara,
Bitlis, Diyarbakir, Konya, Mardin, Mus, Van ilinde arastirmaya katilmaya gonilli olan 6gretmenlerden
toplanmistir. Pandemi kosullarindan dolayr yiiz ylze goérlisme durumu olmamasi nedeniyle 13
o6gretmenle telefonla goriismeler yapilmis, 10 6gretmenin istekleri dogrultusunda 6gretmenlerden
goriisme formunda yer alan sorulara iliskin gorisler yazili olarak alinmis ve sadece bir 6gretmenle yiiz
ylize gorlisme gerceklestirilmistir. Bir 6gretmenle gerceklestirilen yliz ylize gériisme 25 dakika, 13
O6gretmenle yapilan telefon gortismeleri ortalama 20 dakika sirmistir. Yiiz ylize veya telefonla
gerceklestirilen goérlismeler kayit altina alinmis ve daha sonra arastirmacilar tarafindan desifre
(transcript) desifre edilerek yaziya aktarilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi icin betimsel analiz teknigi kullaniimistir. Bu analize gore veriler, daha
onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler, hem arastirma sorulariyla elde
edilen temalara gore diizenlenebilir hem de gbriisme ve goézlem sireclerinde kullanilan sorular ve
boyutlara dikkat edilerek sunulabilir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada, otantik 6grenme
yaklasiminin bilesenlerine gore temalar belirlenmis, veriler arastirmacilar tarafindan kodlanarak uygun
temalar altinda diizenlenmis, betimlenmis ve yorumlanmistir. Temalar belirlenirken gériisme formundaki
otantik 6grenme bilesenleriyle ilgili hazirlanan sorularla uyumlu olacak sekilde 6nceden olusturulmus
Olcttler (otantik baglam, otantik etkinlik, uzman performansi, coklu bakis acisi ve roller, isbirligi,
yansitma, acik bir sekilde dile getirme, birebir vyetistirme ve vyapilandinimis destek, otantik
degerlendirme) dikkate alinmistir. Kuramsal cerceve dnceden belirli oldugu ve goériisme sorulari bu
bilesenlere goére hazirlandigl icin veriler bu temalara gére dizenlenmistir. Ayrica analiz siirecinde
arastirmaya katilan 6gretmenler icin kodlamalar (01, 02, O3...) yapilmis ve dgretmen gorislerini acik ve
anlasilir bir bicimde ortaya koyabilmek icin arastirma verileri dogrudan alintilarla zenginlestirilmistir.

Calismada gecerlik ve glivenirligi artirmaya yonelik dis glvenirlik icin arastirma sorulari,
arastirmanin yéntemi ile ilgili stirecler ayrintili olarak aciklanmistir. i¢ giivenirlik icin ise arastirma verileri
arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen gtivenirlik
formdill (Glvenirlik=Goris birligi/[gorls birligi+goris ayriligl]) kullanilarak yapilan hesaplamaya gére iki
farkli kodlayici arasindaki uyum ylzdesi %95 olarak elde edilmistir. Bu durumda yapilan kodlamalarin
yeterli diizeyde glvenilir oldugu soylenebilir (Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirmada belirlenen
kodlarin uygun temalarla iliskilendirilmesi arastirmacilar tarafindan ayri ayri yapilmis ve aradaki uyuma
(uyum orani: % 98) bakilarak karar verilmistir. Ayrica, calismanin i¢ ve dis gecerlikleri icin verilerin
tutarhhgi saglanmis ve veriler dogrudan alintilara yer verilerek desteklenmistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirmanin etik kurul izni; Van Yiziinct Yil Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik
Kurulu 12/01/2021-3640 evrak tarih ve sayl numarasi ile alinmistir.

3. Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular; otantik 6grenme yaklasiminin bilesenleri olan otantik baglam,
otantik etkinlik, uzman performansi, coklu bakis acisi ve roller, isbirligi, yansitma, acik bir sekilde dile
getirme, birebir yetistirme ve yapilandiriimis destek, otantik degerlendirme olmak lizere dokuz tema
altinda incelenmistir.

Otantik Baglam

Bu temaya iliskin Ogretmenlere; “Fen egitiminde konular gercek yasamla iliskilendiriyor
musunuz? Cevabiniz evet ise gercek yasam ile ilgili problemlere yer verirken nelere dikkat
ediyorsunuz?” sorulari yoneltilmistir. Ogretmenlerin tamamina yakini olumlu goriis belirtirken sadece bir
o6gretmen olumsuz goris belirtmistir. Otantik baglam temasina iliskin 6gretmen gorislerinden elde
edilen kodlar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo-1: Otantik Baglam Temasina iliskin Ogretmen Gorislerinden Elde Edilen Kodlar

Tema Kodlar f
Gercek yasamla iliskilendirme 19
Cocuklarin 6zelliklerini dikkate alma 17
Okul, sinif ve cevrenin 6zelliklerini dikkate alma 5

Otantik baglam ilgi ve merak uyandirici problemler sunma 3
Kullanilan materyalin gercek veya gercekgci olmasi 2
Akil yirGtme ve bilimsel stirec becerilerini 2
kazandirma

Ogretmenler daha cok sirasiyla; gercek yasamla iliskilendirmeyi (n=19) ve cocuklarin 6zelliklerini
dikkate aldiklarini (n=17) belirtmislerdir. Bu durumlara iliskin 6gretmen goérislerinden 6n plana cikanlara
asagida yer verilmistir.

“Evet, gercek yasamla ilgili problemlere yer verirken ¢ocugun konuya ilgisinin olup olmadigina, konunun ¢ocugun
yasina uygunluguna dikkat ediyorum.” (O4)
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“Oncelikle gercek yasam deneyimlerine yer veriyorum. Ciinkii calistigimiz yas grubu somut islemler déneminde,
gercek hayatta uyumlayamayacagi beceriler onlar icin kalici olmayacaktir.” (014)

“Evet. Cocuklarin gercek yasamia iliskilendirerek baglanti kurmasi, gézlem yapma firsati bglmas: ve yaparak
yasayarak kalici 6grenmeler edinmesi icin bir de somut 6grenmeye daha yakin olduklari icin.” (O7)

Yukarida 6gretmen goérislerinden de anlasilacagl lizere ogretmenler, fen egitiminde konular
gercek yasamla iliskilendirirken oncelikle ilgi, ihtiyag, hazirbulunusluk, gelisim diizeyi, yasanti gibi cocuga
uygunluk ilkesini g6z 6niinde bulundurduklarini ifade etmislerdir. Ayrica fen egitiminin gercek yasamla
iliskilendirildigi zaman 6grenmelerin kalici ve somut bir bicimde gerceklesecegini vurgulamislardir.
Bunun yani sira bazi 6gretmenler; okul, sinif ve cevrenin 6zelliklerinin dikkate alinmasini (n=5), ilgi ve
merak uyandirici problemler sunulmasini (n=3), kullanilan materyalin gercek veya gercekci olmasini
(n=2), akil yuritme ve bilimsel slirec becerilerinin elde edilmesini (n=2) dikkate aldiklarini ifade
etmislerdir. Bu durumlara iliskin bazi 6gretmen gorislerine asagida yer verilmistir.

“Evet iliskilendiriyorum. Bunu yaparken cocuklarin giinliik yasamlarinda siklikla karsilastiklari pfoblemler
olmasina, ilgilerini cekecek, onlarda merak uyandiracak problem durumlari secmeye dikkat ediyorum.” (O10)

“Ogrenmenin anlamli olmasi ve kalici olmasi icin gercek yasamla iliskilendiriyorum. Oncelikle cocugun yasaminda
karsilasabilecegi konulari seciyorum. Bunun icin de ¢ocugun ailesi, cevresi, mahallesi, icinde yasadigi yerleri
tanimam lazim.” (O11)

“Evet. Gergek yasamla ilgili problemlere yer verirken cocuklarin giinliik hayatta karsilasabilecekleri durumlara
agirlk vermeye, 6grenme merkezinde kullanilan arag gereclerin gercek yasamla iliskili olmas:pa, akil yiiriitme ve
bilimsel stire¢ becerilerini elde edebilecekleri acik uclu sorulari kullanmaya dikkat ediyorum.” (O1)

Yukarida 6gretmen gorislerinde de anlasilacag izere 6gretmenlerin otantik baglam olustururken
gercek yasam ile ilgili problemlere yer vermede; cocuklarin ginlik yasamlarinda karsilastiklari
problemlere yer verme, cocuklarin ilgi ve motivasyonlarini artiracak 6zellikte konu secme, gercek
materyaller kullanma ve cocugun yakin cevresiyle iliskilendirme gibi 6zellikleri dikkate aldiklari
gorilmektedir.

Otantik Etkinlik

Bu temaya iliskin “Fen egitiminde konularn gercek yasamla iliskilendirmeye yénelik ne tir
etkinlikler yapiyorsunuz?” sorusu 6gretmenlere yoneltilmistir. Otantik etkinlik temasina iliskin 6gretmen
gorislerinden elde edilen kodlar Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo-2: Otantik Etkinlik Temasina iliskin Ogretmen Gorislerinden Elde Edilen Kodlar

Tema Kodlar f
Deney, analoji veya simulasyon 15
Gozlem 13
Butilinlestirilmis etkinlikler 9
Otantik etkinlik Sinif disi etkinlikler (Bahce, alan gezisi vb.) 8
Proje 3
Uzman daveti 2
Aile ile ishirligi 2

Ogretmenler tarafindan daha cok deney, analoji, simiilasyon (n=15) ve gozlem (13) yapildig
belirtilmistir. Bu etkinliklere iliskin 6gretmen gorislerinden 6n plana cikanlara asagida yer verilmistir.

“Fen egitiminde daha cok analoji, model, resim, fotograf kullantyorum. Bunun yani sira en ¢ok deney etkinliklerini

kullaniyorum. Daha cok yiiz giine yiiz hayvan etkinligi var ve bunlari anlatirken analojiden yararlanabiliyorum.”
(622)

“Cocuklarin gézlem yapabilecegi etkinlikler olmasina dikkat ediyorum. Dogayla iliskilendiriyorum etkinlikleri,
deneyleri, gézlemleri ya da yasayarak é3renebilecekleri deneyleri seciyorum.”(O7)

Yukarida belirtildigi lizere 6gretmenler daha cok deney, gozlem etkinligine ve analojiye yer
verdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, gériisme yapilan bazi 6gretmenler fen egitimi ile bitinlestirilmis
etkinlikler (n=9), bahce ve alan gezileri gibi sinif disi etkinlikler (n=8), proje (n=3), uzman daveti (n=2) ve
aile ile isbirligine (n=2) yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu etkinliklere iliskin bazi 6gretmen gorislerine
asagida yer verilmistir.
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“Aslinda fen egitimine yénelik bircok etkinlik tirtini kullanmaya calisiyorum. En ¢ok kullandiklarim ise oyun,
drama, konuyla ilgili“hikdye ve parmak oyunlari da bulabilirsem kullaniyorum. Deney ve gézlem de sik sik tercih
ettigim yéntemler.”(0O11)

“Kéy icinde alan gezisi yapiyorum. Kéy icinde velimin ahirina gidip siit sagmistik. Dogaya cikip yapraklar icin
gozlem yaptik. Bliyiiteclerle l)_fﬁcekleri gozlemlediler. Hava durumunu gézlemleyip mevsimi gézlem defterine
ciziyorlardi, resmediyorlardi.” (012)

“Ozellikle doga olaylarini fen etkinlikleriyle biitiinlestiriyorum. Problemlerin ¢éziimii icin aile ile isbirligi
yapabilmelerine 6nem veriyorum. Buna yogurt mayalamaya yénelik etkinlikler verqpilirim, fidan dikimiyle ilgili
etkinligi 6rnek verebilirim, bir miihendisle gériisme yapip ondan bilgi almak olabilir.” (O6)

Yukarida 6gretmenlerin yaptiklar etkinliklerden de anlasilacagi (izere 6gretmenler otantik
etkinlikler baglaminda; drama, miizik, Tirkce-dil etkinlikleri, hikaye, resim ve oyun gibi fen egitimiyle
bltunlestirilmis etkinliklere, gercek yasamla ve dogayla iliskili sinif disi etkinliklere, uzman davetine, aile
ile is birliginin yapilmasina ve proje etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu temaya iliskin
O0gretmenlere ayrica “Gercek yasamla ilgili problemlerin ¢6ziimi icin planladiginiz etkinliklerde nelere
dikkat ediyorsunuz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenler cocuklarin merak duygularini artiracak gérsel,
isitsel ve somut materyalleri kullanma (n=8), yaparak yasayarak 6grenme ilkesi (n=6), cocuklarin
ozellikleri (n=6) gibi durumlari dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Buna iliskin 6gretmen gérislerinden 6n
plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Cocuklarin bilimsel siirec becerilerini harekete gecirecek ve merak duygularini artiracak gorseller, arac gerecler
kullaniyorum.”(01)

“Cocuklarin yasina uygun, dikkatini cekecek, gelisimsel olarak uygulayabilecegi etkinliklerin olmasina dikkat
ederim.” (68)

“Gergek yasamla iliskili etkinliklerimiz gézlem yaparak oluyor ben de onlar da. Model, numune, bulabileceksem
okulun icine kedi, kdpek getiririm. Mesela inek sagmayi bilmiyorlar ve o yére icin sart denilebilecekse onun hemen
simtilasyonunu yapmaya calisirim ki lic asagi bes yukari anlayabilsinler diye daha ¢ok dokunsunlar, gérstinler. Bir
kagit tizerinden yazip cizmekten ziyade, bilgisayardan izletmekten ziyade yaparak yasayarak é3rensinler. Pratige
daha cabuk dékebilsinler. Yasanti gegirsinler, yasantilari olsun.” (620)

Yukarida 6gretmen gorislerinde de anlasilacag lizere 6gretmenler cocuklarin somut yasantilar
gecirmelerine, etkinliklerin cocugun gelisim 6zelliklerine, ilgi, ihtiyag, yasanti, hazirbunusluguna uygun
olmasina ve merak uyandiracak etkinlikler olmasina dikkat ettiklerini dile getirmislerdir. Ayrica gériisme
yapilan bazi 6gretmenler bilimsel siirec becerilerinin harekete gecirilmesine (n=4), gercek hayatta
kullanilabilir/karsilasilabilir olmasina (n=2), problemi kesfetmelerini saglayan ortamlarin olusturulmasina
(n=1), problemin proje icin uygun olmasina (n=1) dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bu duruma iligkin
gorls belirten 6gretmen goérislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Gergek yasam problemlerinin ¢6ziimii icin planlacigim etkinliklerde bilimsel siire¢ becerilgrini cocuklarin
y6nlendirecegi, rehber roliinde oldugum ve gecisleri iyi olan etkinlikler tasarlamaya calistyorum.” (O9)

“ilk 6nce problemin cocukla ilgisi olmali, cocugun karsilasabilecegi bir problemin olmasi gerekiyor. Cok Utopjk bir
sey degilse, diyelim ki glindemde covid mi var bu konuyla ilgili bir sey olabilir ya da saglik sorunlari olabilir.” (O6)

Uzman Performansi

Bu temaya iliskin 6gretmenlere “Fen egitiminde gercek yasam problemlerine iliskin kazanimlara
ulasabilmek icin 6gretmen ve 6grenci rollerini nasil planliyorsunuz? Kazanimlar gercek yasamla
iliskilendirmek icin stireci nasil yapilandiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Uzman performansi temasina
iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen kodlar Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo-3: Uzman Performansi Temasina iliskin Ogretmen Gériislerinden Elde Edilen Kodlar

Tema Kodlar f
Dustinmelerini destekleyici olma 17
Cocuklari strecte aktif kilma 17
Rehber olma 14
Uzman
Uygun planlama yapma, ortam olusturma 8
Performansi . AN
Yaparak yasayarak 6grenmelerini saglama 6
Yasamla ilgili ilgi cekici problemleri sinifa getirme 3
Kazanimlari gercek yasamla iliskilendirme 3
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Ogretmenler daha cok cocuklarin diisiinmelerini destekleyici olma (n=17), cocuklari siirecte aktif
kilma (n=17) ve rehber olma (n=14) durumlarini vurgulamislardir. Buna iliskin 6gretmen gortslerinden
on plana cikanlara asagida yer verilmistir.

“Stireci gercek yasamla iliskilendirmek icin cocuklarin kendilerinin kesfetmesi gerektiginin énemli oldugunu
diistinliyorum. Bu yilizden siireci daha cok sorularla rehber roliinde yiiriitiiyorum. Siireci cocuklarin fikir
yliriitmesine, diisiinmesine imkdn taniyarak deneyler, g6zlemler yapabilecegi, bunun sonucunda bir cikarima
ulasabilecegi sekilde tasarlamaya calstyorum.”(G9)

“Problemi genellikle ortaya atip 6ncelikle cocuklarla beyin firtinasi gerceklestirmeye calisiyorum. Sonrasinda
dogru ve yanlis seyleri kiyaslayarak onlarin gercek olana ulasmasina rehberlik ediyorum. Siirecte ben rehber,
onlarin arastirmaci ve elestirel diisiinmeye yénlendirerek é3retmen bile séylese acaba dogru olan ne? sorusunu
sormalarini saglamaya calistyorum.”(03)

“Cocuklarin merkezde oldugu, aktif rol aldigi benim de c¢ok aciklayici anlatimimla destek oldugum planlamalar
yapiyorum. Daha cok girisi ben yapiyorum, merak uyandiracak sorular soruyorum. Merak edici sorulardan sonra
kendisinin bunun icin bulmasini, diisiinmesini sagliyorum. Gerektiginde, takildigi yerde destek sagliyorum daha
aciklayici rolde bulunuyorum.”(622)

Yukarida 6gretmen gorislerinde de belirtildigi Uzere, gercek yasam kazanimlarina iliskin
O0gretmenler slrecte cocuklarin bilgiyi yapilandirmalari icin rehberlik yaptiklari, beyin firtinasi gibi
tekniklerle cocuklari diistinmeye yonlendirdikleri ve cocuklarin etkin rolde olduklarini ifade etmislerdir.
Bu gorislerin disinda slrecte 6gretmenler; uygun planlama yapma, destek olma, uygun ortam olusturma
rolinde olduklarini (n=8), yaparak yasayarak 6grenmelerini sagladiklarini (n=6), yasamla ilgili ilgi cekici,
merak uyandirici problemleri sinifa getirdiklerini (n=3), kazanimlari gercek yasamla iliskilendirdiklerini
(n=3) belirtmislerdir. Cocuklarin ise kesfeden (n=7), c6ziim Ureten (n=5) ve uygulayan rolde olduklarini
(n=2) ifade etmislerdir. Bu durumla ilgili goris belirten bazi 6gretmen goérislerine asagida yer verilmistir.

“Burada 63retmen plani hazirlayan, 63renci uygulayan oluyor rol olarak. Cgcuk plani uygularken kendisi yaparak
yasayarak 63rendigi icin gercek yasamla by sekilde iliskilendirmis oluyor. Ogretmen planliyor, kendisi uygulayan
yaparken de kazanimi kazanmis oluyor.” (O13)

“Once onlarin yaparak yasayarak égrenmelerini saglyorum. Cocuklarin gelmeden énce dikkatlerini cekiyorum
devaminda diger etkinliklerimizle destekliyprum, bu oyun olabiliyor, deney olabiliyor, hikdye olabiliyor. Fikirlerini
aliyorum neler olabilecegini soruyorum.” (023)

“Ogretmen rehber roliinde daha cok, égrenci kendi ¢éziimiinii bulan, deneyen ve uygulayan roliinde oluyor.
Planlanan etkinlik giinliik yasam icinden secilerek c¢ocugun bulacagi._gdzUmUn pratik olmasina, kendi fikri
olmasina, yardimla veya yardimsiz uygulanabilir olmasina dikkat edilir.” (02)

Yukarida 6gretmen goérislerinde de belirtildigi Gizere 6gretmenlerin stiregte glinliik yasamla ilgili
problem veya durumlara yer verirken uygun plan yapan veya uygun kosullar saglayan konumunda
olduklari, cocuklarin da daha cok problemi kesfeden, programi uygulayan ve probleme ¢oziim Ulireten
roller Gstlendikleri s6ylenebilir.

Coklu Bakis Agisi ve Roller

Bu temayla ilgili 6gretmenlere “Fen egitiminde gercek yasam problemlerine iliskin cocuklara farkli
bakis acilarinin kazandirilmasina veya farkli rolleri Gistlenmesine yonelik ne tir etkinlikler yapiyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Coklu Bakis Acisi ve Roller temasina iliskin 6gretmen gorislerinden elde edilen
kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo-4: Coklu Bakis Acisi ve Roller Temasina iliskin Ogretmen Gériislerinden Elde Edilen Kodlar

Tema Kodlar f
Dislinmelerini destekleyici etkinlikler 15
Biitlinlestirilmis etkinlikler 15
Coklu Bakis Agisi Alan gezisi, deney 4
ve Roller Gozlem 3
Grafik olusturma 2
Proje 1

Ogretmenler daha cok 6grencilerin diisiinmelerini destekleyici etkinlikler (n=15) ve fen egitimiyle
bitinlestirilmis etkinlikler (n=15) yaptiklarini vurgulamislardir. Bu etkinliklere iliskin goris belirten
O0gretmen goruslerinden 6n plana cikanlara asagida yer verilmistir.
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“Genelde yine 6rnek olay oluyor. Ornek olay iizerinden siz olsaydiniz ne yapardiniz, bu cocuk ne sekilde yaparsa
sorununu ¢ézer ya da bu cocugun yapmasi gereken t;_undan sonra nedir? Bu sekilde lizerinde konusarak, ne
hissetmistir, onun yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz?(019)

“Oyun, drama, konuyla ilgili Tiirk¢e dil etkinligi kullaninm mevsimlerle ilgili, hayvanlarla ilgili, cevremiz,
diinyamizla ilgili ya da.yUcudumuzla vs. Deney, oyun, drama ile sorumluluk almasi, farkh bakis agisi kazanmalarini
saglamaya calisirm.”(011)

Yukarida 6gretmen gorislerinde de belirtildigi tizere 6gretmenler cocuklarin farkl bakis acilarinin
kazandirilmasi veya farkli roller Gstlenmelerine yonelik 6rnek olay, beyin firtinasi gibi distinmelerini
destekleyici etkinliklere ve drama, oyun, Tirkce dil etkinlikleri gibi fen egitimiyle butinlestirilmis
etkinliklere yer verdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler alan gezisi (n=4), deney (n=4),
gozlem (n=3), grafik olusturma (n=2), proje (n=1) gibi etkinliklere de yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu
etkinliklere iliskin 6gretmen goéruslerinden 6n plana cikanlara asagida yer verilmistir.

“Cocuklan daha cok gézlem yapmaya, giinliik yasamlarindaki deneyimlerine somut nesneler katip onlarn
arastirmaya sevk eden etkinlikler yapiyorum. Sonbahar etkinliginde cocuklarin kavanozlar getirip yapraklar
toplamalarini, incelemelerini isterim.”(022)

“Bedenini tanimasi ve k(;§fetmesi icin duyusal calismalar yapiyoruz. Kavram haritalan olusturuyoruz. Cesitli
grafikler olusturuyoruz.”(010)

isbirligi

Bu temayla ilgili 6gretmenlere “Fen egitiminde gercek yasam durumlari ile ilgili problem ¢ézme
becerilerinin gelistiriimesinde 6grencilerin isbirligi yapmasini sagliyor musunuz? Cevabiniz evet ise
ogrencilerin isbirligi yapmasini saglamaya yonelik ne tir etkinlikler yapryorsunuz?” sorulari yoneltilmistir.
Ogretmenlerin tamamina yakini 6grencilerin isbirligi yapma konusunda olumlu goriis belirtmistir, sadece

tic 6gretmen olumsuz goriis belirtmistir. Isbirligi temasina iliskin d6gretmen goriislerinden elde edilen
kodlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo-5: isbirligi Temasina iliskin Ogretmen Goriislerinden Elde Edilen Kodlar

Yardimlasma/paylasma ortaminin olusturulmasi
Gezi-gbzlem-deney

Tema Kodlar f
Gorev/sorumluluk verme 11

Grup calismasi 10

Biitlinlestirilmis etkinlikler 6

isbirligi Ortak soruna ¢oziim getirme 5
Proje 4

3

2

Ogretmenler daha cok sirasiyla gérev/sorumluluk verme (n=11) ve grup calismasi (n=10) ile
cocuklarin isbirligi yapmasini sagladiklarini vurgulamistir. Bu durumla ilgili 6gretmen gorislerinden birine
asagida yer verilmistir.

“Evet. Cocuklarin is birligini saglamak icin gruplar olusturuyorum. Her bir grubun sorumlulugu ve gérevleri

oldugunu belirtiyorum. Gruplarda her bir cocugun aktif rol almasini, sadece gézlemci olmamasini sagliyorum.”
(01)

Ayrica bazi 6gretmenler drama, muzik, oyun, Tlrkce gibi butinlestirilmis etkinlikler (n=6), ortak
soruna ¢o6zim getirme (n=5), proje (n=4), gezi-gézlem-deney (n=2), yardimlasma/paylasma ortaminin
olusturulmasi (n=3) gibi etkinliklere yer vererek isbirligi yapilmasini sagladiklarini belirtmislerdir. Bu
etkinliklerle ilgili bazi 6gretmenlerin gorislerine asagida yer verilmistir.

“Kiiciik gruplar seklinde, projeler, drama yaptiririm. Ornedin; robot olusturma gibi proje yaptirdigimda sinif
sayisina gore lcer ya da dérder gruplara ayirinm. Artik malzemeleri veririm. Neyi Kleden nasil yapacaklarina
isbirligi icinde grupca karar verirler. Ve bittikten sonra diger arkadaslarina anlatirlar.” (011)

“Evet, ortak kullandigimiz alanlarda yasanilan bir probleme yénelik birlikte hareket etmeyi égretirim. Ornegin;
sinifimiza giren bir salyangozun nereden ggldigi, nasil geldigi ne istedigi, yolunu kaybetmis olup olmayacagini
dstiniip ¢6ziim sunma ve uygulama gibi.” (O8)

“Evet. Cocuklarin boylelikle fikir alisverisi yapmasina ve yeni ¢éziimler bylmasma yardimci oluyorum. Genelde
gezi- gozlem yapiyoruz. Herkese farkli rol vererek etkinligimizi yapiyoruz.”(04)
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Yansitma

Bu temaya iliskin 6gretmenlere “Fen egitiminde gercek yasam problemleri ile ilgili 6grenilenlerin
etkililigini nasil belirliyorsunuz? Ogrencilerin 6grendiklerini baska durumlara/gercek yasama transfer
etmesine yonelik ne tir etkinlikler yapiyorsunuz? sorulari yoneltilmistir. Yansitma temasina iliskin
O0gretmen goruslerinden elde edilen kodlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo-6: Yansitma Temasina lliskin Ogretmen Goriislerinden Elde Edilen Kodlar

Tema Kodlar f
Transfer/g6zlem yapma 13
Tartisma 10
Aile ile isbirligi/iletisim 9
Yansitma Tekrar /
Batunlestirilmis etkinlikler 6
Ozdisiplin saglayici etkinlikler 4
Deney-gozlem formu 3
Sunum 2

Ogretmenler bildiklerinin yasama transfer edilmesini tespit etme/gdzlem yapma (n=13), tartisma
durumlarinin olusturulmasi (n=10) gibi etkinlikler yaptiklarini belirtmislerdir. Bu etkinliklere iliskin bir
O6gretmen goristne asagida yer verilmistir.

“Cocuklarin davranislarinda ve bildiklerinde farklilik olup olmadigina bakiyorum. Cocuk Ggrendiklerini yasama
aktarabilmis mi ¢ikarimda bulunmus mu buna bakiyorum. Bunun icin de eski bilgileriyle yeni é3rendiklerini
kiyaslamalarina rehber oluyorum. Transfer stirecinde problem durumlariyla ilgili tartisma durumlan yaratiyorum
ve cocuklarin eski- yeni bilgilerini karsilastirip yeni bilgiyi yasamlarina aktarmalarina destek oluyorum.”(010)

Yukarida 6gretmen gorislerinden hareketle 6gretmenlerin gercek yasam problemleriyle ilgili
ogrenilenlerin etkililigini tartisma durumlari olusturarak ve cocuklarin davranis degisikligine yonelik
yaptiklar gézlemlerle belirledikleri séylenebilir. Ayrica bazi 6gretmenler aile ile isbirligi yaparak veya
iletisime gecerek (n=9), tekrara yer vererek (n=7), bltlnlestirilmis etkinlikler yaparak (n=6), 6z disiplin
saglayici etkinliklere yer vererek (n=4), deney-gbézlem formu kullanarak (n=3), sunum yapilmasini
saglayarak (n=2) belirlediklerini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen gorislerinden 6n plana
cikanlara asagida yer verilmistir.

“Stirekli velilerle etkilesim halindeyiz. Bunlarin geri d6n£J§Ierigi aliyorum vyeri gelince. Genel olarak velim hocam bu
sekilde 6gretmissiniz evde bunu yapiyor, sunu yapiyor diyor.”(023)

“Tekrarlar ettirerek anliyorum. Mesela diyorum, ne yaptik bu etkinlikte, ne 63rendiniz. Pekistirme amaclh da
sorabilirim.”(O15)

“Anne karnindan c¢ikan ve yumurtadan ¢ikan canlilan anlatirken bitiinlesik olarak etkinlik hazirlayip T(Jr[gge dil etkinligi
ile birlestiriyorum. Videolar ve gorsellerle cocuklarda somutlastirmak kaliciligi saglamaya calistyorum.” (O3)

“ilk olarak deney, sonrasi gézlem formlariyla deneyin anlasilabilir olup olmadigini c'ilgﬁxorum. Sonrasinda yaptigimiz
deneylerde ki olaylara farkli etkinliklerde yer vererek kaliciligini saglamaya ¢alisiyorum.”(O14)

Acik Bir Sekilde Dile Getirme

Bu temayla ilgili 6gretmenlere “Fen egitiminde cocuklarin edindikleri bilgileri acik bir sekilde ifade
etmelerine yonelik ne tir etkinlikler yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Acik Bir Sekilde Dile Getirme
temasina iliskin 6gretmen goérislerinden elde edilen kodlar Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo-7: Acik Bir Sekilde Dile Getirme Temasina iliskin Ogretmen Gériislerinden Elde Edilen Kodlar

Tema Kodlar f

Sozel ifadelendirme 12

. . . Butlinlestirilmis etkinlikler 10

Acik Bir gekilde Dile 10 m /etkinlik formlan 2
Getirme . o

Oz-gliven saglama 2

Uygulamali etkinlikler 2
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Ogretmenler cocuklarin kendilerini sozel olarak ifade etmelerine yonelik etkinlikler (n=16),
tartisma ortaminin olusturulmasi (n=12) ve bdtinlestiriimis etkinliklere (n=10) yer verdiklerini
vurgulamislardir. Bu durumla ilgili olarak bazi 6gretmen gorislerine asagida yer verilmistir.

“Stirecte kullanilan yénteme gére degisiklik gdsteriyor. Deney yapiyorsak her cocugun gérdiiklerini ifade
etmesi icin séz hakki taniyorum. Gézlem yapiyorsak cesitli tormlar: doldurmalarini saglayarak gérdiiklerini
resmetmelerini ve onlar hakkinda konusmalarini sagliyorum.”(O1)

“Draminin ¢ok etkili oldugunu distintiyorum. Bilgilerin dogru yanhﬁ@mdgn cok lizerinde fikir yiirtitmelerini,
kendilerinin fark etmelerini saglayacak sorularla stireci yénlendiriyorum.”(O9)

“Yaptigimiz deney veya proje ile ilgili mutlaka grup tartismalar yapiyoruz.”(13)

Yukarida 6gretmen gorislerinde de belirtildigi Gzere 6gretmenler cocuklarin 6grendiklerini acik
bir sekilde ifade etmelerini saglamaya yonelik arkadaslarina sunum yapma, tartisma, soru-cevap
tekniklerini kullanma ve Fen ile bittnlestirilmis etkinliklere yer verdiklerini dile getirmislerdir. Ayrica bu
konuyla ilgili bazi 6gretmenler gézlem/etkinlik formlarinin verilmesi (n=2), 6zglivenin saglanmasi (n=2),
cocuklarin uygulamalarina firsat taninmasi (n=2) gibi etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu
etkinliklerle ilgili bazi 6§retmen gorislerine asagida yer verilmistir.

“Bireysel olarak deney formu doldurmaya ézen gésteriyorum. Oncelikle raporlan tek tek doldurma ) firsati
buldugumda hangi cocugun aslinda deneyi gercekten gézlemleyip gézlemlemedigini farkina variyorum.”(O14)

“Hikdye tamamlamada, genelde cocuklar aktif olduklan icin kendilerini aciklama firsati buluyorlar. Deney ve
Tiirkce etkinligini kullaniyorum. Deney yaptirdigimda onlara yapma, anlatma firsati veriyorum.” (023)

Birebir Yetistirme ve Yapilandirilmis Destek

Bu temaya iliskin 6gretmenlere ” Fen egitiminde gercek yasamla ilgili problem ¢ézme stirecinde
Ogretmen olarak nasil bir yol Ustleniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Birebir Yetistirme ve
Yapilandirilmis Destek temasina iliskin 6gretmen gorislerinden elde edilen kodlar Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo-8: Birebir Yetistirme ve Yapilandirilmis Destek Temasina iliskin Ogretmen Goériislerinden Elde Edilen Kodlar

Tema Kodlar f
Rehberlik etme 17
Destek olma 12

Gorsel ve isitsel materyaller kullanma 8
Uygun ortami hazirlama
Sorunlari ¢6zme
Arastirma yapma

Rol model olma

Birebir Yetistirme ve Yapilandiriimis
Destek

NN WW

Ogretmenler cocuklara problemleri kesfetmeleri icin rehberlik etme (n=17) ve ihtiyac aninda
destek olma (n=12) gibi roller tstlendiklerini belirtmislerdir. Bu durumla ilgili bazi 6gretmen gorislerine
asagida yer verilmistir.

“Cocugun bilgiyi kendi kesfetmesi gerektigine inaniyorum. Siirecte rehber roliinii lstlenerek cocuklarla her
asamayi sanki birlikte 63renecekmisim gibi hissetmeye calistyorum. Sadece siirecin ortasinda ya da sonunda degil
kesif baslangic noktasini da cocugun belirlemesi gerektigini ve égretmenin her asamada rehber olmasi gerektigini
diistiniiyorum.”(09)

“Ogretmen olarak cocuga ihtiyaci kadar destek saglyorum. Ondan sonra siirekli yénlendirmek yerine kendi
kendine ¢éziim bulabilecegi ortam olusturuyorum. Destege ihtiya¢ oldugunda yardimci oluyorum. Onlarla beraber
arastirip, 6grenmeye acik oldugumu yansitmaya calisiyorum. Béylelikle ilgi ve heyecan duymalarini
saglyorum.”(04)

Yukarida 6gretmen gorislerinde de belirtildigi Gizere 6gretmenler siirecte cocuklarin aktif olmasi,
bilgiyi kesfedip yapilandirmalari icin rehber rolde olduklarini ve goésterip yaptirma, ipucu verme gibi
yontemlerle cocuklara ihtiyaclari diizeyinde destek olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler
gorsel ve isitsel materyaller kullanarak ilgilerini cekecek etkinliklerle baslatiimasina dikkat etme (n=8),
uygun ortami hazirlama (n=7), sorunlari ¢c6zme (n=3), arastirma yapma (n=2), rol model olma (n=2) gibi
rolleri Gstlendiklerini dile getirmislerdir. Bu durumla ilgili bazi 6gretmenlerin gorislerine asagida yer
verilmistir.
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“Genel olarak rehber roliinde. Siireci, konuyu, materyalleri kismen yontemleri belirleyen, cocugun kendini rahatca
ifadesini saglay.acak psikolojik ortami diizenleyen, problem ¢6zen, olasi sorunlar ¢ézen vs gérevieri
tistleniyorum.”(02)

“Rehber olmqya ve ben de onlarla birlikte 63renmeye, kesfetmeye, kendimi gelistirmeye calistyorum elimden
geldigince.” (O3)

“Ben daha cok onlarin problemleri kesfetmelerine, karsilastirmalarina rehber oluyorum. Onlarin ilgilerini cekecek
bazi fen etkinlikleri baslatryorum bazen de onlarin merak ettikleri durumlari o an etkinlige cevirip diistinmelerini
sagliyorum. Bazen de bilime, fene olan ilgimle ve merakimla onlara model olmaya calistyorum.”(010)

Otantik Degerlendirme

Bu temaya iliskin 6gretmenlere “Fen egitiminde gercek yasam problemlerini iceren 6grenme
strecinde cocuklarin meydana getirdikleri 6grenmeleri veya performanslarini hangi degerlendirme
yontemlerini kullanarak belirliyorsunuz? sorusu yoneltilmistir. Otantik Degerlendirme temasina iliskin
O0gretmen goruslerinden elde edilen kodlar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo-9: Otantik Degerlendirme Temasina iliskin Ogretmen Gériislerinden Elde Edilen Kodlar

Tema Kodlar f
Degerlendirme sorularini sor 18

Butilinlestirilmis etkinlikler 10

Gozlem 5

Calisma kagitlan 3

. . . Portfolyo 3
Otantik Degerlendirme Aile ile isbirligi ve iletisim kurma 2
Sireg ve Uriin degerlendirmesi yapma 2

Bireysel degerlendirme yapma 2

Grafik/kavram haritasi olusturma 2

Akran degerlendirmesi yapma 1

C)gretmenler etkinlik sonrasi degerlendirme sorularini sorduklarini (n=18), oyun, drama, sarki,
hikdye gibi buttnlestirilmis etkinliklere (n=10) ve afis/poster/sergiye (n=10) yer verdiklerini dile
getirmislerdir. Bu duruma iliskin bazi 6gretmen goérislerine asagida yer verilmistir.

“Degerlendirme sorulari soruyorum. Etkinlik sonrasi bizim degerlendirme bicimimiz; Bugiin ne yaptik?, Neler
ogrendik?, Ne hissettik? Ya da aile ile iletisim siirekli devam ettigi icin zamanla ¢ocugun nasil bir gelisim
gosterdigini sadece fen alaninda degil her alanda bu sekilde takip ediyorum.” (023)

“Degerlendirme siirecinde anlik doniitleri yararl buluyorum. En ¢ok kullandigimiz resim yapma, soru sorma ve tabi
drama yéntemi performanslarl degerlendirmede etkili yéntemlerdir. Sonuca odaklanip  siireci géz ardi
etmemek gerekir. (O8)

“Bazi etkinliklerin sonunda o bilgileri kalici hale getirmek icin cesitli materyaller hazirliyoruz. Bazen grafikler
olu5turuyorqg. Bazen oyunlarla canlandirma yapiyoruz. Oyun, resim, hikdye, afis, poster gibi cesitli analojiler
yapiyoruz."(010)

Yukarida belirtilen degerlendirme etkinliklerinin yani sira bazi 6gretmenler gézlem (n=7), calisma
sayfalari verme (n=5), portfolyo (n=3), aile ile isbirligi ve iletisim kurma (n=3), slre¢c ve Urin
degerlendirmesi yapma (n=2), bireysel degerlendirme yapma (n=2), grafik/kavram haritasi olusturma
(n=2) ve akran degerlendirmesi yapma (n=1) gibi degerlendirme etkinlikleri yaptiklarini ifade etmislerdir.
Bu durumla ilgili bazi 6gretmen gorislerine asagida yer verilmistir.

“Genellikle soru cevap yontemi ile. Resimi ¢cok kullaniyoruz ¢ocuklar ¢cok okuma yazma bilmedigi icin resimle ifade
edebiliyorlar.” (O6)

“Bireysel olarak degerlendirme yapiyorum, soru-cevap da ama daha ¢ok gézlemlere yer veriyorum.”(612)

“Isbirlik¢i  6grenmenin  6nemine inaniyorum o yiizden zaman zaman akran degerlendirmesi, grup
deéerlendirmelefine yer vermeye calistyorum. Onun disinda oyun, kavram haritalan dramatizasyon gibi yéntemler
kullaniyorum.”(09)

“Okul éncesinde yazili kavrami olmadigi icin bunu daha cok g6zlemle, verdigimiz resimlerle,  ailedeki geri
déniitlerle o sekilde biz anliyoruz.” (024)
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4. Tartisma ve Sonug

Fen, ginlik yasamla ic ice gecmis ve insanlarin yasaminda onemli bir disiplindir. Clinkii fen
araciligiyla icinde yasanilan diinyaya, cevrenin korunmasina, kendi organlarimiza ve saglkli yasama dair
bircok bilgi edinilmektedir. Ayrica giinliik hayatta tiketilen besinlerin Gretimleri, 6zellikleri, pisirilmesi ve
solunan hava gibi yasamsal durumlar fen egitiminin kapsamindadir. Bu bilgiler ve daha fazlasi cocuklara
okul 6ncesi egitim kurumlarinda fen ve doga etkinlikleriyle somutlastirilarak verilmektedir (EImas ve
Kanmaz, 2015). Ozellikle bu dénemde verilen fen egitiminin geleneksel yontemlerde oldugu gibi bilgiyi
aktarma yoluyla degil, cocuklarin merak duygularini giderecek, onlar kesfetmeye, arastirmaya, inceleme
ve gobzlem yapmaya, tahmin yiritme, sonuc¢ cikartma gibi sirecleri kullanabilecekleri ortamlar
olusturularak verilmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri fen egitiminde cocuklarin diizeylerine
uygun ve cocuklarla birlikte bir konu Gzerinde tartisabilecekleri etkinlikler diizenlemeleri gerekmektedir
(Akman ve Unal, 2006). Okul 6ncesi dgretmenlerinin fen egitimi uygulamalarinin incelendigi bu
calismada, 6gretmenlerin fen egitimini ginliik yasamla nasil iliskilendirildigine iliskin sonuclar otantik
o0grenme bilesenleri baglaminda tartisilmistir.

Otantik Baglam

Bu calismada, okul éncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde otantik baglama yonelik konulari gercek
yasamla iliskilendirdiklerini ve gercek yasamla ilgili problemlere yer verirken dncelikli olarak ¢ocuklarin
gelisim o6zelliklerinin, hazirbulunusluklarinin, ilgilerinin dikkate alinmasi ve fen egitiminde konularin
gecek hayatla iliskili olmasi gerektigi distincesinde olduklari belirlenmistir. Ayrica okul, sinif ve cevre
ozelliklerine, ilgi ve merak uyandirici problemlerin yer verilmesine, gercek materyallerin kullanilmasina
ve bilimsel sireclerin elde edilmesine dikkat edilmesi gerektigi diisiincesinde olduklari belirlenmistir.
Alanyazinda Akcanca, Aktemur Girler ve Alkan (2017) tarafindan okul o6ncesi egitimde fen
uygulamalarini belirlemeye yoénelik yapilan calisma incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin fen
uygulamalarini planlarken; o6ncelikle yas seviyesine uygunlugunu, cocuklarin gelisim seviyelerini,
yapilacak uygulamanin ilgi cekici olmasini ve materyal secimini dikkate aldiklari belirlenmistir. Bu
calismaya paralel olarak Sigirtmac ve Ozbek (2011) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin fen
etkinligi planlama asamasinda en cok cocuklarin yas grubuna uygunlugunu, cocuklarin somut diizeyde
anlayabilecekleri, ¢cocuklara zarar vermeyecek, cocuklarin kendisinin gerceklestirdigi, ilgilerini cekecek
fen etkinligi olmasini dikkate aldiklarini vurguladiklari sonucuna ulasiimistir. Karamustafaoglu ve Kandaz
(2006) tarafindan yapilan calismada da benzer sonuclar elde edilmis ve Ogretmenlerin bulylk
cogunlugunun etkinliklerini gerceklestirirken; arag-gere¢, malzeme ve materyal ihtiyacina, anlatilacak
icerige, konuya, ayrilan zamana, bireysel farkhhklara, 6grencinin yasina goére belirledikleri sonucuna
ulasiimistir.

Howel ve Long'a gore (1998) otantik 6grenme, 6gretmenlerin dogal 6grenme sirecinde yer
almalarini ve desteklemelerini saglamaktadir. Bu nedenle otantik siniflarda cocugun kisisel, bilissel ve
sosyal gelisimleri merkez alinarak ve cevreyle iliskilendirerek bir araya getirilmelidir (akt. inec, 2017).
Yapilan arastirmalarin sonuclari incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme slirecinde
cocuklarin yas, hazirbulunusluklari, ilgi, ihtiyac ve bireysel farkhhklarini dikkate aldiklari icin 6grenci
merkezli egitimi benimsedikleri soylenebilir. Ayrica otantik baglamin temelinde gercek yasam
problemlerinin yer almasi (Bektas ve Horzum, 2014) ve otantik baglamin; kapsamli olmasi, 6grenme icin
motivasyon ve amag saglamasi, cocuklarin kesiflerine firsat tanimasi, karmasik ve uzun siireli 6grenme
ortamini saglayabilecek nitelikte olmasi (Horzum ve Bektas, 2012) gerekliligi disunildigiinde bu
calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin otantik baglami sagladiklari séylenebilir.

Otantik Etkinlik

Bu calismada, fen egitiminde otantik etkinliklere yonelik 6gretmenlerin ¢ogunun; deney, analoji,
similasyon ve gozlem etkinliklerini yaptiklari bazi 6gretmenlerin bunlarin yani sira fen egitimiyle
bitinlestirilmis etkinliklere (sanat, drama, Turkce), bahce-alan gezilerine, projeye, uzman davetine, aile
ile ishirligine yer vererek gerceklestirdikleri sonucuna ulasiimistir. Okul éncesi 6gretmenlerinin fen ve
doga 6gretiminde yaptiklan etkinlikler ve kullandiklari yontemler incelendiginde bu calismaya benzer
olarak; Simsar, Dogan ve Yalcin'in (2017) calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde en
¢ok deney yontemini kullandiklari ayrica, gezi-gézlem-inceleme etkinlikleri ve bitki yetistirme
etkinliklerine de yer verdikleri belirlenmistir. Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) tarafindan yapilan
calismada 6gretmenlerin daha ¢ok anlatim, dramatizasyon, el yapmasi modellerini kullanilmasina, deney
yontemlerine yer verdikleri belirlenmistir. Gller ve Bikmaz (2002) tarafindan yapilan calismada
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ogretmenlerin fen egitiminde en cok kullandiklar teknikler sirasiyla; cevre gezileri, egitici oyunlar,
incelenen olay, durum veya obijeleri sozle ifade etme, resim ya da drama calismalari, gézlem calismalari
olarak belirlenmistir. Ayrica, Kildan ve Pektas'in (2009) calismasinda; gezi, gézlem ve inceleme
calismalari, bitki yetistirme, hayvan besleme, dogadaki olaylari inceleme, 6gretmenler tarafindan siklikla
basvurulan etkinlikler olarak belirlenmistir.

Yapilan arastirmalar ele alindiginda 6gretmenlerin fen egitiminde gerceklestirdikleri ekinliklerde
farkli yontem ve tekniklere yer vererek bireysel farkhliklari destekledikleri sdéylenebilir. Okul 6ncesi
donemde fen ile ilgili bazi kavramlarin somutlastiriimasini ve fen konularini 6grenirken cocuklari aktif
olmasini saglayan kavram haritasi, deney, inceleme gezisi ve gdzlem, proje calismalari, analoji calismalari,
Turkce etkinlikleri ve drama gibi bazi strateji ve teknikler bulunmaktadir (Onkol, 2013). Gercek diinya
probleminin sunumuyla baslayan otantik etkinlikler, gercek diinya baglamini iceren problemin analiziyle
devam eder. Bu analiz neticesinde cocuklar problemi tanimlar ve problemin ¢éztimiine iliskin gorev ve
alt gorevler belirlerler. Otantik baglami iceren otantik etkinliklerde problem c6zme, proje, isbirlikli
o6grenme, bilissel ciraklik gibi yontem ve teknikler kullaniimaktadir (Cholewinski, 2009; Downes, 2007;
Rule, 2006; akt. Bektas ve Horzum, 2014). Ayrica, inec (2017), senaryo, arastirma ve kanita dayali
0grenme yontemlerinin de otantik etkinliklerde kullanilabilecek yontemler oldugunu ifade etmistir. Bu
calismaya katilan 6gretmenlerin deney, analoji, simiilasyon, gézlem, butinlestirilmis etkinlikler (sanat,
drama, Tirkce), bahce-alan gezileri, proje, uzman daveti, aile ile isbirligi gibi uygulamalara yer
vermelerine ragmen probleme dayali 68renme, arastirma-inceleme, isbirlig§ine dayali 6grenme gibi
yaklasimlara yer vermeleri gerektigi sOylenebilir.

Bu calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin gercek yasamla ilgili problemlerin ¢ézimu igin
planladiklari etkinliklerde 6gretmenlerin cogunun, ¢ocuklarin merak duygularini artiracak gorsel, isitsel
ve somut materyalleri kullanmaya, yaparak yasayarak 6grenmelerine, cocuklarin 6zelliklerini géz 6niinde
bulundurmaya dikkat ettikleri belirlenmistir. Ayrica bazi 6gretmenlerin etkinlikleri gerceklestirirken
cocuklarin bilimsel slirec becerilerini harekete gecirmeye yonelik olmasini, gercek hayatta kullanilabilir
veya karsilasilabilir olmasini, problemi kesfetmelerini saglayan ortamlarin olusturulmasini,
problemin proje icin uygun olmasini dikkate aldiklari sonucuna ulasilmistir. Alanyazin incelendiginde bu
calismada elde edilen sonuclara paralel olarak Giiler ve Bikmaz'in (2002) calismasinda okul 6ncesi
O0gretmenlerinin fen etkinliklerini gerceklestirirken; etkinlige baslamadan 6nce givenlikle ilgili tim
Onlemleri alma, etkinlik sonrasinda cocuklarin duygu ve dislincelerini agiklamalarina olanak verme,
etkinlige baslamadan o6nce yapilacaklar c¢ocuklara acgik¢a belirleme, etkinligin ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine uygun olmasi, etkinlik sirasinda gerekli zamanlarda rehberlik yapma ve fen etkinliklerini
gerceklestirirken etkinliklerin ilgi ¢ekici olmasi gibi durumlara dikkat ettikleri tespit edilmistir. Simsar,
Dogan ve Yalcgin'in (2017) calismasinda 6gretmenlerin yarisindan fazlasi, materyallerin seciminde ve
uygulamasinda 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini géz 6nilinde bulundurduklar; bazilari ise cocuklarin
seviyelerine uygun, kolay yapilabilecek materyalleri tercih ettikleri yoniinde goérislerini belirttikleri
sonucuna ulasiimistir. Okul 6ncesi egitim sirecinin saglikh ilerleyebilmesi icin fen egitiminin dogru
olmasi ve cocuga gorelik ilkesi gbz éniinde bulundurulmalidir (Simsar ve Dogan, 2019). Onkol'a (2013)
gore okul 6ncesi donemde cocuklari fen egitimine tesvik etmek, meraklarini uyandirmak, soru sormaya
ve arastirmaya gldilemek ve boylece fen kavramlarini ve olaylarini cocuklarin zihinlerinde
sekillenmesini saglamak 6gretmenlerin goérevidir. Bu dénemde soyut ve anlasilmasi zor olan fen
kavramlarinin somutlastiriimasi ve cocugun bes duyusunun ise kosulmasi gerekmektedir. Bu arastirmada
elde edilen sonuclar g6z o6ninde bulunduruldugunda Ogretmenlerin cogunun, cocuklarin fen
kavramlarini 6grenmeleri icin somut ve ilgi ¢ekici materyaller kullanmaya, cocuklarin aktif olmalarina ve
cocugun gelisimsel 6zelliklerine gore etkinlikler diizenlemeye dikkat ettikleri séylenebilir.

Uzman Performansi

Bu calismada, fen egitiminde uzman performansina yonelik 6gretmenlerin ¢cogunun, 6grenme
slrecinde cocuklari distindiirmek icin destekleyici olduklari, rehber olduklari ve cocuklari aktif kildiklar
sonucuna ulasiimistir. Ayrica bazi 6gretmenlerin; uygun planlama yaptiklari, uygun ortam olusturma
rolinde olduklari, cocuklarin yaparak yasayarak 6grenmelerini sagladiklari, yasamla ilgili ilgi cekici,
merak uyandirici problemleri sinifa getirdikleri, kazanimlari gercek yasamla iliskilendirdikleri ve
cocuklarin ise kesfeden, c¢6ziim Ureten ve uygulayan rolde olduklari belirlenmistir. Okul 6ncesi
O0gretmenlerinin  fen egitimine iliskin uygulamalari ve gorislerine yonelik yapilan arastirmalar
incelendiginde bu calismanin sonucuna paralel olarak; Akduman ve Glinduz, (2015) tarafindan yapilan
calismada 6gretmenlerin fen etkinliklerinde deney yaptiklar ve etkinliklerde 6gretmenlerin ilgi cekici,
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merak uyandirici, cocuklari distiinmeye sevk eden problem durumlarini sinif ortamina getirdikleri
belirlenmistir. Cinar'in (2003) calismasinda fen kavramlarinin 6gretilmesine yonelik 6gretmenlerin
mutfak calismalari, deney, video gosterisi ve drama gibi etkinliklere yer verdigi model olusturma, gezi-
gozlem, kesif-icat yapma, koleksiyon, uzman kisileri konuk olarak cagirma gibi etkinliklere yer vermedigi
sonucuna ulasiimistir. MEB’e goére (2016) okul oncesi egitimde ulasim, ekonomik nedenlerden ve
cocuklarin yeterince emniyetlerinin saglanamadigindan dolayi gezi ve gézlem etkinliklerinin yapilamadigi
durumlarda okula konuk uzmanlar davet edilebilir. Davet edilen bu konuklarla birlikte bilim etkinlikleri
gerceklestirilebilir. Egitim 6gretim faaliyetlerinde 6gretmenler gercekten uzman statlisiindedir ancak
ogretilen konularin ve etkinliklerin farkh oldugu g6z éniinde bulunduruldugunda bu konu ve etkinliklerin
de farkli uzmanlari olabilmektedir. Ogrenme siirecinde yer verilen egitimler icin sadece 6gretmenlerin
uzman oldugu kabul edilmemelidir (Bektas ve Horzum, 2014). Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitiminde gercek yasam problemlerine yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler ve 6grenme sirecinin
yapilandiriimasina yonelik elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin bliyik kisminin uzman
performansina yer vermedikleri sdylenebilir.

Coklu Bakis Acisi ve Roller

Bu calismada, okul ©ncesi Ogretmenlerinin fen egitiminde coklu bakis acisi ve roller
kazandirilmasina iliskin; 6gretmenlerin daha c¢ok &grencilerin disiinmelerini destekleyici ve fen
egitimiyle buUtlnlestirilmis (drama, Tirkce, oyun) etkinliklerle gerceklestirdikleri belirlenmistir. Bazi
O0gretmenlerin bunlarin yani sira, alan gezisi, deney, gozlem, grafik olusturma, proje gibi etkinliklerle
ogrencilere coklu bakis acisi ve roller kazandirmaya calistiklari sonucuna ulasiimistir. Alanyazinda bu
arastirmanin sonucuna benzer olarak; Simsar ve Dogan’in ( 2019) calismasinda 6gretmenlerin en fazla
deney, soru cevap, isbirlikli 6grenme, drama, gezi gbzlem ve proje gibi yontem ve teknikleri kullandiklari
belirlenmistir. Parlakyildiz ve Aydin (2004) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin soru-cevap,
aciklama, demonstrasyon, oyun ve gozlem gibi tekniklere daha fazla yer verdikleri; problem ¢6zme,
drama, siir, dramatizasyon, bulmaca, anoloji gibi tekniklere yer vermedikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica
bazi 6gretmenler tarafindan gosterip yaptirma, kavram haritalari, tartisma, anlatim ve beyin firtinasi gibi
yontem ve tekniklerin de kullanildig saptanmistir. Bu calismanin sonuclarindan farkli olarak Kildan ve
Pektas'in (2009) yapmis oldugu calismada, fen ve doga Ogretimine iliskin G6gretmenlerin en c¢ok
kullandiklar 6gretim yontem ve teknikleri gezi, gozlem, inceleme ve deney iken birbirini esit oranda
takip eden drama, egitsel oyun, Tv, video izlemeye ve en az bilgisayar destekli 6gretim yéntemlerine
basvurduklari saptanmistir. MEB (2013), okul 6ncesi egitim programinda cocuklarin hayal gticlerinin,
yaratici ve elestirel diistinme, iletisim kurma becerilerinin ve duygularini ifade edebilme davranislarinin
gelistiriimesi gerektigini belirtmistir. Gercek yasam problemlerinin ¢éziimiinde cocuklarin gérev aldig
o6grenme slirecinde cocuklarin farkli roller Gistenmesi 6grenmelerini kalici hale getirir (Ataizi, 2002).
Farkh roller sayesinde cocuklarin duruma 6zgl bilgi ve beceri edinmesini kolaylastirir ve boylelikle
cocuklar birlikte hareket ederek farkl bakis acilari gelistirir (Bektas ve Horzum, 2014). Otantik
o6grenmede coklu bakis acilari, bir konuyu farkli bakis acilariyla incelemeyi saglar, arastirmaya sevk eder
ve mimkiin olan en iyi ¢c6zim( bulmaya odaklanir (Horzum ve Bektas 2012; Bektas ve Horzum, 2014).
Ayrica, otantik 6grenmede coklu bakis agisi olusturmanin en iyi yolu isbirlikli 6grenmeyle mimkiinddr.
isbirlikli 6grenme ortamlarinda cocuklar, diistincelerini birbirleriyle paylasma firsati yakalayacagindan
farkh gorus ve bakis acilarini ortaya cikaracaklardir (Bektas ve Horzum, 2014). Bu calismada okul 6ncesi
ogretmenlerinin coklu bakis acilarinin kazandirilmasi icin distindurict etkinliklere (soru- cevap, beyin
firtinasi vb.) yer verdikleri belirlenmistir. Cocuklari gercek yasam problemiyle ilgili arastirmaya sevk eden
ve ishirlikli 6grenmelerini saglayan 6grenme ortamlari olusturmalarinin 6nemli oldugu séylenebilir.
isbirligi

Bu calismada, fen egitiminde gercek yasam durumlari ile ilgili problem ¢6zme becerilerinin
gelistiriimesinde 6gretmenlerin cogunun isbirlikli calismalar yaptiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin
¢ogunun, c¢ocuklarin isbirligi yapmalarini saglamaya yonelik etkinliklerde oOncelikli olarak,
gorev/sorumluluk vererek ve grup calismasi yaptirarak gerceklestirdikleri sonucuna ulasiimistir. Ayrica,
bazi 6gretmenler drama, miizik, oyun, Tirk¢e gibi butlnlestirilmis etkinlikler, ortak soruna ¢&6ziim
getirilmesi, proje, gezi-gdzlem-deney etkinlikleri ve yardimlasma/paylasma ortaminin olusturulmasi ile
isbirligini gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Alanyazin incelendiginde bu calismanin sonucuna
paralel olarak; Uysal'in (2007) calismasinda 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin sosyal gelisime
katkilari konusunda; cocuklarin sorumluluk bilinci kazanmasi ve isbirligi, paylasma, yardimlasma, etkili
iletisim kurma gibi sosyal degerleri edinmesi hususlarinda gorislerinin yogunlastigl saptanmistir. Karaer
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ve Kosterlioglu (2005) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin daha cok deney etkinligi, grup
isbirligi, s6zIU diyalog, oyun hamuruyla atik maddelerden oyun yapma ve kavram haritalari olusturduklari
saptanmistir. Bektas ve Horzum’a (2014) gore, bilgi ve beceri edinme siirecinin cocuklar icin anlamli
olmasi, cocuklarin cevreleriyle etkilesimleri ve olusturduklar sosyal bag ile mimkindir. Etkilesim,
o6grenme sirecinde isbirlikli 6grenme ortaminin olusturulmasiyla artar. Cocuklarin 6grenme siirecinde,
etkilesime gectikleri kisi sadece kendi 6gretmenleri degil; cevresindeki diger 6gretmen ve ogrenciler,
uzmanlardir. Cocuklar, cevresindekilerle etkilesime gecerek hem farkli bakis acilarini gérme hem de
alternatif ¢coztmler elde etme imkéanina kavusurlar. Ayrica isbirligi, cocugun bilgiyi yapilandirirken aktif
kilar. Otantik 6grenmede isbirligi; sosyal destek sunma ve problem ¢6zme becerilerini icerir ve kiiclik
gruplar halinde yuritdlir. Bu calismada 6gretmenlerin sinif icinde kiictik gruplar seklinde ve 6grencilerin
sinif icerisinde birbirleriyle yardimlasmalarini saglayan etkinlikler yapilarak cocuklarin sosyal becerilerine
katkida bulunduklar séylenebilir. Fakat gercek yasam problemlerinin ¢6zimi icin saglanan isbirlikli
calismalar, siniftaki 6grenci ve 6gretmenin disinda daha genis sosyal bagi gerektirmektedir. Bu baglamda
ogretmenlerin belirttikleri etkinliklerin, otantik 6grenmenin isbirligi 6gesini tam anlamiyla yansitan
etkinlikler olmadigi soylenebilir.

Yansitma

Bu calismada, fen egitiminde cocuklarin bildiklerini gercek yasama veya benzer durumlara
transfer etmelerine (yansitma) yonelik 6gretmenlerin cogunun, ¢ocuklarin davranislarindaki degisikligi
gozlemleyerek ve tartisma durumlarini olusturarak belirledikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica, bazi
o6gretmenlerin aile ile isbirligi yaparak veya iletisime gecerek, tekrara yer vererek, butlnlestirilmis
etkinlikler yaparak, 6z-disiplin saglayici etkinliklere yer vererek, deney-gézlem formu kullanarak, sunum
yapilmasini  saglayarak 6grenilenlerin  etkililigini belirledikleri sonucuna ulasilmistir.  Alanyazin
incelendiginde bu calismanin sonucuna benzer olarak Tahan ve Ucar'in (2017) calismasinda okul 6ncesi
o6gretmenlerinin cocuklarin fen okuryazarlik diizeylerini gelistirmeye yonelik; deney yaptiklar, cesitli
kaynaklardan yararlandiklari, fen ile ilgili videolardan yararlandiklari, cesitli sivil toplum kuruluslariyla
calismalar gerceklestirdikleri, doga gezileri, gbzlem, arastirma, inceleme yaptiklari belirlenmistir. Saglam
ve Aral tarafindan yapilan calismada (2015) fen etkinliklerinde 6gretmenlerin cogunlugunun gosterip
yaptirma, gezi, gézlem, soru-cevap, diiz anlatim, deney, video gosterimi gibi yontemleri kullandiklari
tespit edilmistir. Akcanca, Aktemur ve Alkan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, calismaya katilan 20
Ogretmenden 16’sinin fen egitimiyle edinilen kazanimlarin ginlik yasam ile iliskilendirebildikleri
saptanmistir. Otantik 6grenmede yansitma; 6grenme silirecinde ¢cocugun 6grendiklerinin ne oldugunu ve
nasil ogrenildigini belirlemeyi saglamalidir ve bu siirecte 6gretmen, cocuklarin eksiklerini belirleyip
gidermesi icin ek calisma sunmalidir. Yansitma stirecinde, 6grencilerin 6greticiyle ve diger 6gretmenlerle
tartismasi, farkli gorisleri géormesi ve kazanmasi ¢ocuk icin yararl olacaktir. Ayrica yansitma siirecinde
onemli bir unsur; 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerileri farkli durum, ortam veya problemlere
yansitabilmesidir (Bektas ve Horzum, 2014). Bu calismada 6gretmenlerin buytk kisminin, cocugun
davranis degisikliklerini gézlemleyerek ve etkinlik sonrasinda soru-cevap yontemi ile tartisma ortami
olusturarak belirlemelerinden dolayi otantik 6grenmenin yansitma 6gesine uygun etkinliklerin yeterince
yapilmadigi séylenebilir. Ote yandan 6gretmenlerin bir kisminin disiplinler arasi calismalara ve 6z-disiplin
saglayici etkinliklere yer vermeleri 0&grenilenlerin benzer ve gercek yasama aktarilmasini
kolaylastirdiklari sdylenebilir. Fakat bu tir etkinliklere calismaya katilan ¢ok az sayida 6gretmenin yer
vermesi distindtrtcuddar.

Acik Bir Sekilde Dile Getirme

Bu calismada, fen egitiminde cocuklarin edindikleri bilgileri acik bir sekilde dile getirmeleri icin
o0gretmenlerin cogunun, ¢ocuklarin kendilerini sézel olarak ifade etmelerine yonelik etkinlikler yaptiklari,
tartisma ortamlarini olusturduklari ve bitlinlestirilmis etkinliklere yer verdikleri sonucuna ulasiimistir.
Ayrica, bazi 6gretmenlerin gozlem/etkinlik formlarini vererek, cocuklarin 6zgiivenlerini saglayarak ve
ogrendiklerini uygulamalari icin firsat taniyarak gerceklestirdikleri belirlenmistir. Okul éncesinde fen
egitimi uygulamalarina yoénelik yapilan arastirmalar incelendiginde; Gezgin ve Kili¢'n (2015)
calismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin cogunun fen etkinliklerinde bilissel becerileri kazandirmayi
hedefleyen kazanimlari tercih ettikleri belirlenmistir. Okul 6ncesinde fen egitimi, cocuklarin sadece
bilissel gelisimlerinin desteklenmesi degil tiim gelisim alanlarini gelistirmeyi ve desteklemeyi
hedeflemektedir. Bu gelisim alanlarindan biri olan dil gelisiminde fen egitimi dnemli bir yer almaktadir
(Alabay, 2017). Fen egitiminde cocuklara yoneltilen soru - cevap yontemi, Tlrkce, drama, sunum
etkinlikleriyle cocuklarin dil gelisimi desteklenebilir. Otantik 6grenmede acik bir sekilde dile getirme
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streci, 6grencilerin gerceklestirdikleri etkinlikleri sinifa ya da gercek hayatta tanidiklari baska kisilere
aktarilmasini icermektedir (Bektas ve Horzum, 2014). Bu calismada 6gretmenlerin fen egitiminde dil
gelisimini olumlu yonde gelistirecek etkinliklere yer verdikleri ve cocuklarin 6grendiklerini acik bir
sekilde ifade etmelerini saglayan etkinlikler yaptiklari sdylenebilir.

Birebir Yetistirme ve Yapilandirilmis Destek

Bu calismada, fen egitiminde gercek yasamla ilgili problem ¢6zme siirecinde cocuklar icin birebir
yetistirme ve yapilandirilmis destek saglamaya yonelik 6gretmenlerin cogunun 6ncelikli olarak cocuklara
problemleri kesfetmeleri icin rehberlik ettikleri ve ihtiyac aninda destek olduklari sonucuna ulasiimistir.
Ayrica, bazi 6gretmenlerin gorsel ve isitsel materyaller kullanarak ilgilerini cekecek etkinliklerle
baslatmaya dikkat ettikleri, etkinlikler icin uygun ortam hazirladiklari ve sorunlari ¢6zme, arastirma
yapma, rol model olma gibi rolleri Ustlendikleri belirlenmistir. Fen egitiminde okul &ncesi
ogretmenlerinin Ustlendigi rollere iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde; Aydin ve Parlakyildiz'in
(2004) calismasinda 6gretmenlerin cogunun fen ve doga kdsesi bulundurmadiklari veya tam anlamiyla
olusturmadiklar, fen egitimine iliskin yeterli 6n bilgiye sahip olmadiklari gibi fen ve doga egitiminde
etkili slre¢ yurttemedikleri dolayisiyla fene karsi olumlu tutum gelistirmedikleri sonucuna ulasilmistir.
Saglam ve Aral (2015) tarafindan yapilan calismada arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
etkinliklerini planlarken genelde hazir materyallerden yararlandiklari ve ginlik planda genelde yer
verdikleri sonucuna ulasilmistir. Babaroglu ve Okur Metwalley (2018) tarafindan yapilan calismada
ogretmenlerin fen ile ilgili etkinliklerini planlarken yararlandiklari kaynaklar sirasiyla; internet, kitaplar,
MEB kilavuzu, meslektaslari, cocuk dergileri, hazir planlar ve kendi deneyimleri oldugu sonucuna
ulasiimistir. Akkaya'nin (2006) calismasinda 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin cocuklarda
problem ¢6zme becerilerini yeterince kazandirilamamasinin nedenleri arasinda en ¢ok 6gretmenlerin fen
ve doga etkinligini planlama ve uygulama asamasinda yetersiz olduklari, fen ve doga etkinligi icin gerekli
arac-gereclerin yeterli olmadigindan kaynaklandigi sonucuna ulasiimistir. Kaptan ve Korkmaz'a gore
(2001) fen egitiminde probleme dayali bir 6grenme slirecinde 6gretmenler; model ve rehberdir,
ogrencilerin fikirlerini sorgular, 6grenmeyi yansitir, 6grencilerin diistincelerini ifade etmelerini saglar,
ogrenciyi aktif kilar, grup dinamigini olusturur, sireci yonlendirir, 6grencilerle 6grenmeyi strdirr.
Otantik 6grenmenin gercek diinya baglaminda, 6grencinin bilgiye erismesi noktasinda 6gretmen rehber
olmalidir (ineg, 2017). Birebir yetistirmede uzman, égrencilerin gereksinimlerine gére yapilandirilmis
destege yer vermelidir (Horzum ve Bektas, 2012). Yetiskin, cocugun dizeyine gore destegini ayarlar ve
cocuga rehber olur. Cocuk cevresiyle etkilesime gectikce ve zihinsel stratejilerini kullandikca yetkinlik
kazanir, yetiskin cocugun gelisimini gézlemledikten sonra geri planda kalir ve ¢cocugun gorev icin daha
fazla sorumluluk Ustlenmesine izin verir (Berk, 2015). Bu calismada, calismaya katilan 6gretmen
gorlslerinden elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin cogunun slirecte cocuklara rehber olduklari ve
yapilandiriimis destek sagladiklari sonucuna ulasilabilir.

Otantik Degerlendirme

Bu calismada, fen egitiminde gercek yasam problemlerini iceren 6grenme sirecinde kullandiklari
otantik degerlendirme yontemlerine iliskin 6gretmenlerin ¢cogunun etkinlik sonrasi degerlendirme
sorularini  sorduklari, oyun, drama, sarki, hikdye, sanat gibi bitlnlestirilmis etkinliklere ve
afis/poster/sergiye yer verdikleri belirlenmistir. Ayrica, bazi 6gretmenlerin gézlem yaparak, calisma
sayfalari vererek, portfolyo kullanarak, aile ile isbirligi ve iletisim kurarak, strec ve Uriin degerlendirmesi
yaparak, grafik/ kavram haritasi olusturtarak ve akran degerlendirmesi yaptirarak cocuklarin meydana
getirdikleri  6grenmelerini  veya performanslarini  degerlendirdikleri  belirlenmistir.  Alanyazin
incelendiginde bu calismanin sonucuna benzer olarak; Baskan Takaoglu ve Demir (2018) tarafindan
yapilan calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin dlcme degerlendirme icin en fazla soru- cevap yontemini
kullandiklari ve bu yéntemi resim ¢izme ve tartisma yontemlerinin izledigi sonucuna ulasiimistir. Bu
arastirmanin sonuclarindan farkli olarak Kildan ve Pektas'in calismasinda (2009), okul Oncesi
o6gretmenleri; cocugun bagimsiz disiinme ve sorgulama yeteneklerine, gorev ve sorumluluklari yerine
getirmelerine, cevresine olan duyarliliklarina, yaraticiliklarina, merakhlklarina, yeni fikirler Gretmeleri ve
bunlarin nedenlerini aciklayabilmelerine, problem ¢6zme becerilerine, neden sonug iliskilerini
kurabilmelerine, gozlemlediklerinin sonuglarini soyleyebilmelerine, gercek hayatla
iliskilendirebilmelerine, kazanimlari edinmelerine, soru sorma davranislarina bakarak ve uygulama
yaptirarak degerlendirme yaptiklari belirlenmistir. Bltlin egitim kademelerinde oldugu gibi okul 6ncesi
egitimde de degerlendirme etkin ve amaca uygun gerceklestirilmelidir. Glinlimiizde, 6zellikle kiiclik
yaslardaki cocuklarin degerlendirilmesinde belli kosullarda belli uyaricilara verilen cevaplarla cocuklarin
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tiim gelisim dizeylerini belirlemek mimkin degildir. Cocuklarin degerlendirilmesi; uzun zamana yayilan
gozleme, birden cok kisinin goérislerine dayali ve gercek yasam veya benzer durumlara bagli olarak
islevsel ve gelisimsel sonuclar hakkinda bilgi veren yontemlerle gerceklestirilmelidir. Bu 6zelliklere sahip
olan degerlendirme yodntemlerinden biri de otantik degerlendirmedir (Kocyigit, 2020). Otantik
ogrenmeler icin kullanilan degerlendirme yodntemleri; 6grenci Griin dosyalari, performans gorevleri,
projeler, kontrol listeleri, rubriklerdir (Bektas ve Horzum, 2014). Cocugun degerlendirilmesi, cocugu cok
iyi tantyan aile ve uzmanlar tarafindan isbirligi halinde gerceklestirmelidir (Kocyigit, 2020). Bu calismada
okul 6ncesi 6gretmenlerin bliytik kisminin geleneksel degerlendirme yéntemlerine basvurduklar ancak
otantik degerlendirme yontemlerine yer vermedikleri sdylenebilir.

Sonug olarak arastirma kapsaminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde otantik baglama
yonelik konulari gercek yasamla iliskilendirdikleri, otantik etkinliklere biylk 6lclide yer verdikleri,
ogrenme sirecinde cocuklari diistindtirmek icin destekleyici olduklari, rehber olduklari ve cocuklari aktif
kildiklari, 6grencilere coklu bakis acisi ve roller kazandirmaya calistiklari gérilmektedir. Bu yoniyle okul
oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi uygulamalarinin otantik 6grenmenin bilesenlerini ve 6zelliklerini
yansittigl soylenebilir. Ote yandan dgretmenlerin otantik 6grenmeye uygun olarak isbirlikli 6grenme
yapmada, 6grencilerin 6grendiklerini 6zellikle baska durumlara transfer etmelerini saglamada (yansitma)
ve otantik degerlendirme yapmada eksikliklerinin oldugu sonucuna ualasiimistir. Bu arastirmada,
o6gretmen gorislerinden elde edilen veriler ve arastirma sonuclarindan hareketle asagidaki énerilere yer
verilmistir.

Uygulamalara Yénelik;

e Arastirmada O6gretmenlerin isbirlikli 6grenme saglamada, 6grencilerin 6grendiklerini yeni
durumlara aktarmalarini saglamada ve otantik degerlendirmede eksikliklerinin oldugu
gortlmistir. Okul o6ncesi egitimde fen etkinliklerinde otantik 6grenme uygulamalari
kapsaminda 6gretmenlerin, gercek yasam sorunlarini iceren etkinliklerde problem c6zmeye,
projeye, ornek olaya ve isbirligine dayali 6grenme etkinliklere yer vererek cocuklara otantik
gorevler sunmalari 6nerilebilir. Gercek yasam durumlarini iceren etkinliklerde 6gretmenler;
cocuklarin kendi sinifindaki ve farkh siniftaki arkadaslariyla, aileleriyle, 6gretmenleriyle, fakl
branslardaki 6gretmenlerle, farkli meslekteki uzmanlarla isbirlikli calismalar yapabilir, cocuklari
motive edici egitim ortamlan diizenleyebilir ve 6grenme sirecinin daha etkili olmasi icin
performansa dayali degerlendirmelere yer verebilir.

Arastirmalara Yonelik;

e Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi uygulamalan otantik 6grenme bilesenleri
ve Ozellikleri baglaminda incelenmistir. Bundan sonraki calismalarda 6gretmenlerin otantik
6grenme uygulamalarina yonelik yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla goézlem ve goériisme
teknikleri birlikte kullanilarak arastirmalar yapilabilir.
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