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Yabanci Dil Simflarindaki Lise Ogrencilerinin 21. yy Becerilerine Sahip Olma Durumlari ve
Sosyal lyi Olma Diizeyleri

Emine TUNCER GUNAY ‘ve Hakan SARICAM?
21st Century Skills and Social Well-Being Levels of High School Students in Foreign Language
Department

Oz

Bu ¢alismanin temel amac1 lisede yabanci dil alanindaki ve diger alanlardaki 6grencilerin 21. yiizyil becerilerine
sahip olma durumlari ve sosyal iyi olma diizeylerini karsilastirmaktir. Calismada ayni1 zamanda lise 6grencilerinde
21. yiizy1l becerileri ve sosyal iyi olma diizeyi arasindaki iliskiler ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir. Arastirmanin
orneklem grubunu 402 lise dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin 202 tanesi 11. ve 12. smifa devam eden dil
boliimiinde okuyan 6grencilerdir, 200 tanesi diger alanlarda okuyan 11. ve 12. simif 6grencileridir. Arastirmada
veri toplama araci olarak Katilime1 Bilgi Formu, Cok Boyutlu 21. Yy Becerileri Olgegi ve Sosyal Iyi Olma Olcegi
kullanilmistir. Normal dagilim sergileyen veriler, parametrik analizler yardimiyla ¢dziimlenmistir. Y abanci dil
bolimiinde okuyan 6grencilerle diger bolimlerde okuyan dgrencilerin 21.yiiz yil becerileri ve sosyal iyi olma
diizeylerini karsilagtirmak i¢in bagimsiz grup t testi, degiskenler arasi iliskiler igin Pearson korelasyon analizi ve
nedensellik incelemeleri ig¢in ¢oklu regresyon analizinden yararlanilmigtir. Calisma bulgularinda, 21. yiizyil
becerileri yabanci dil siniflar1 6zelinde incelendiginde her bir beceri alaninda (Bilgi ve teknoloji okuryazarlig
becerileri, Elestirel diisiinme ve problem ¢ozme becerileri, Girisimcilik ve yenilik¢ilik becerileri, Sosyal
sorumluluk ve liderlik becerileri, Kariyer bilinci) bu siniflarda 6grenim géren 6grencilerin diger alanlardaki
akranlarindan daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde dil sinifindaki 6grencilerin sosyal iyi olma
diizeyleri de daha yiiksek bulunmustur. Ayrica lise 6grencilerinde 21.yiizyil becerileri ve sosyal iyi olma arasinda
pozitif iliski bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil, 21.yiizy1l becerileri, sosyal iyi olma, lise 6grencileri.

Abstract

The main purpose of this study is to compare the level of 21st century skills and social well-being of students in
the foreign language field and other fields in high school. The study also tried to reveal the relationships between
21st century skills and social well-being levels in high school students. The sample group of the research consists
of 402 high school students. 202 of the students are 11th and 12th grade students studying in the language
department, and 200 of them are 11th and 12th grade students studying in other fields. Participant Information
Form, Multidimensional 21st Century Skills Scale and Social Well-Being Scale were used as data collection tools
in the study. Data showing normal distribution were analyzed with the help of parametric analyses. Independent
group t test was used to compare the 21st century skills and social well-being levels of students studying in the
foreign language department with those studying in other departments, Pearson correlation analysis for
relationships between variables, and multiple regression analysis for causality examinations. In the study findings,
when 21st century skills skills (Knowledge and technology literacy skills, Critical thinking and problem-solving
skills, Entrepreneurship and innovation skills, Social responsibility and leadership skills, Career awareness) were
examined specifically for foreign language classes, it was seen that students studying in these classes in each skill
field received higher scores than their peers in other fields. Similarly, the social well-being levels of students in
the language class were also found to be higher. Additionally, a positive relationship was found between 21st
century skills and social well-being in high school students.
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Extended absract

The 21st century is quite different from the 20th century in terms of the skills people need to acquire a profession
and job, fulfill their civic duties, or self-actualize. Contemporary education, which determines the nature of 21st
century skills, must provide students with the basic characteristics of the social and economic context. In a general
framework, it can be said that these are the globalizing character of the world, the evolution of technology and
ICT, and the need for innovation. The conditions created by globalization, the skills discussed and the 21st Century
skills were referred to as 'millennium requirements' in a research conducted to determine the professional needs of
the new millennium. Later, in a study carried out by the Educational Research and Development Department
(2011), affiliated with the Ministry of National Education, answers were sought to the questions of what the student
profile in 21st century high schools is and how it should be. With this study carried out; knowing a foreign language
to the extent that you can communicate, being sensitive to universal values, having artistic sensitivity, knowing
how to access information, being able to criticize yourself, benefiting from information technologies, knowing the
ways to access information, having social sensitivity and cultural values, being interested and curious about
developments, being inquisitive and characteristics such as being a researcher, being an interrogator and
investigator, being critical, being able to make one's own decisions and having international professional
qualifications are included. 21st century skills were evaluated in 5 sub-dimensions.- Knowledge and technology
literacy skills: Technology literacy is a term used to describe an individual's ability to evaluate, acquire and
communicate information in a fully digital environment.- Critical thinking and problem solving skills: Problem
solving and critical thinking refer to the ability to use information, facts, and data to solve problems effectively.-
Entrepreneurship and innovation skills: Innovation is the process of bringing new products, services, methods or
technological devices to the market. Social responsibility and leadership skills: The intersection of leadership and
social responsibility is a necessity to build a sustainable world. Leadership has a vital role in promoting ethical
and moral behavior.- Career consciousness: Career awareness refers to activities that include workplace operations
to demonstrate why people work, the types of conditions under which they work, the various levels of education
and training required to work, appropriate work behavior, and how expectations in school relate to expectations in
the world of work.Social WellbeingThe World Health Organization defines “well-being” as “a source of healthy
living” and a “state of positive health” that is “more than the absence of disease” and enables us to function well
psychologically, physically, emotionally and socially. In other words, social well-being is defined as “enabling
people to develop their potential, work productively and creatively, establish positive relationships with others,
and contribute meaningfully to society.”In the literature review, very few studies have been found on the concepts
of "21st century skills', ‘classes providing foreign language-based education’ and 'social well-being'. Although 21st
century skills have been studied in high school students (Goktepe-Yildiz, 2020; Zeybek, 2019), no research has
been found that studies this in the context of foreign language learning or social well-being. This study was
conducted specifically with high school students and compared the concepts of 21st century skills and social well-
being on the basis of foreign language-oriented students and other field students. For the aforementioned reasons,
it is thought that this study will contribute to the relevant field. The study also tried to reveal the relationships
between 21st century skills and social well-being levels in students.

Method

In this study, the causal comparison method, one of the quantitative research methods, was used. Causal
comparison is a type of research aimed at determining the causes of an event that has occurred/existing, or the
variables affecting these causes, or the consequences of an effect.

Participants

In this research, a total of 402 students studying in high schools affiliated with Sivas provincial MEM were
reached. Since there is a certain target population in the research, 202 of this student group are language students
attending 11th and 12th grades. 7 schools were selected for this sample group. The remaining group of 200 students
are 11th and 12th grade students from 7 schools that do not have language classes.

Measuring Tools

Participant Information Form, 21st Century Skills Scale and Social Well-Being Scale were used in the research.
21st Century Skills Scale: Developed by Sentiirk and Cevik based on the extent to which students have 21st century
skills, this scale consists of 41 items that can be grouped under five basic skills.

Social Well-Being Scale (SWS): The scale developed by Keyes consists of 15 items and is scored using a 7-point
scale (1 = Strongly Disagree, 7 = Strongly Agree).

Process

A form was created by combining the Participant Information Form, 21st Century Skills Scale and Social Well-
Being Scale; First of all, ethical approval permission was obtained from Sivas CU Scientific Research and
Publication Ethics Social and Human Sciences Board (decision numbered 2022 E-60263016-050.06.04-159594
dated 03.04.2022). Later, permission was obtained from Sivas Provincial Directorate of National Education to
conduct the application in schools. A parent consent form was added to the beginning of the prepared application
form, a link was created through Google forms, and it was delivered to the students and their parents through the
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school teachers. Parametric analyzes were applied to data assumed to exhibit normal distribution. Independent
group t test was used to compare 21st century skills and social well-being levels according to whether or not they
were a foreign language class student, Pearson correlation analysis for relationships between variables, and
multiple regression analysis for causality examinations.

Conclusion

The total score averages of information and technology literacy skills of students in the foreign language class are
higher than the total score averages of other students who are not in the language class. Moreover, this difference
is statistically significant. Similarly, the total score averages of high school students in the language class in critical
thinking and problem solving skills, entrepreneurship and innovation skills, social responsibility and leadership
skills and career awareness are higher than those of students not in the language class, and these differences are
statistically significant.

Giris

21. yiizyil insanlarin meslek ve ig edinimi, vatandaslik gérevlerini yerine getirme ya da kendini gergeklestirme i¢in
gerek duydugu beceriler agisindan 20. yiizyildan oldukga farklidir. Bu yiizy1l, yeni ve farkli beceriler kazanmanin
zorunluluk oldugu, bilginin astronomik bir hizla arttigi ve ayn1 hizda degistigi bir donemdir. Akademik ve bilimsel
anlamda devasa degisimlere paralel olarak is kollar1 da biiyiik hizla degismekte ve gelismektedir. Bu nedenle
toplumun egitim sistemlerinin, &grencilerin ¢aligma hayatina ve vatandasliga katkilar saglayabilmesi igin
amagclarini, 6gretim programlarini, dgretim yontem ve tekniklerini ve degerlendirme yontemlerini degistirmeleri
gerekmektedir. 21. yiizyil egitimi, 6grencileri, cogu rutin, biligsel gorevlerin bilgisayarlar tarafindan yapildig: ve
insanlarin bireysel olarak refah ve ekonomik giivenlik elde etmek i¢in temel entelektiiel yeteneklere sahip olmasi
gerektigi bir diinyaya hazirlamalidir. Bu yiizden, tiim diinyada nihai hedef, miifredati ve 6grenmeyi hem kiiresel
ve bilgi tabanli bir is hayatina hem de insan kaynakli iklim degisikligi, susuzluk ya da petrol krizleri gibi diinya
¢apindaki sorunlara dayanan yeni ekonomik ve yonetisim modellerine uyumlu hale getirmektir (Friedman, 2008).
Bunu basarmak i¢in 6grencilerin okul i¢indeki ve digindaki 6grenme siireglerinin degistirilmesi ve doniistiiriilmesi
gerekmektedir.

21. ylizy1l becerilerinin dogasint belirleyen cagdas egitimin, sosyal ve ekonomik baglamin temel
ozelliklerini 6grencilere kazandirmasi gerekmektedir. Bu 6zelliklerin, genel bir ¢ercevede, diinyanin kiiresellesen
karakteri, teknolojinin ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) evrimi ve inovasyon ihtiyact oldugu sylenebilir.
Kiiresellesmenin ortaya cikardigi kosullar, tartisilan beceri ve yeterliliklerin her birine belirli bir boyut
kazandirmistir (Voogt & Roblin, 2010). Egitim paydaslarinin, birbirine bagli, heterojen, ¢esitli, kiiresel bir ortamin
ozellikleri baglaminda sunulan becerilerin listesini tanimlamasi gerekmektedir. Ornegin ekip calismasi ve liderlik
gibi becerilerin tartisilmasi egitim literatiiriinde yeni bir sey degildir ancak, yeni olan, cagdas 6grenci, gelecegin
vatandas1 ve ¢alisaninin ekipler halinde is birligi yapmanin veya liderlik etmenin 6tesinde, cesitliligin getirdigi
zorluklarla karakterize edilen ortamlarda bunu yapabilmesi gerektigidir (Orbeta, 2002; Strand, 2011).

Tiirkiye’de 21. yiizy1l becerileri bir kavram olarak ilk kez Tiirk Sanayicileri ve Is Insanlar1 Dernegi
(TUSIAD) (1999) tarafindan kullanilmistir. 21. yiizyil becerilerinden, yeni bin yilin mesleki ihtiyaglarinin
belirlenmesi amactyla yiiriitiilen bir arastirmada ‘milenyum gereklilikleri> olarak bahsedilmistir (TUSIAD, 2014).
Daha sonra Milli Egitim Bakanligina bagli, Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi (2011) tarafindan
gerceklestirilen bir ¢aliymada ¢agdas okullarda 6grenci profilinin nasil oldugu ve nasil olmasi gerektigi sorularina
cevap aranmigtir. Yiriitiilen bu ¢aligmayla; iletisim kurabilecek dlglide yabanci dil bilmek, evrensel degerlere
duyarli olmak, sanat duyarliligina sahip olmak, bilgiye nasil ulagilacagini bilmek, kendini elestirebilmek, biligim
teknolojilerinden yararlanabilmek, bilgiye ulagsma yollarimi bilmek, toplumsal duyarliliga ve kiiltiirel degerlere

sahip olmak, gelismelere ilgili ve merakli olmak, sorgulayict ve arastirmaci olmak, sorgulayici ve arastirmaci
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olmak, elestirel olmak, kendi kararlarini alabilmek ve uluslararasi mesleki yeterliliklere sahip olmak gibi
ozelliklere yer verilmistir. Cevik ve Sentiirk (2019) 21. yiizy1l becerilerini 5 alt boyutta degerlendirmistir.

Bilgi ve teknoloji okuryazarligi becerileri (Knowledge and technology literacy skills): Teknoloji okuryazarligi,
bireyin tamamen dijital bir ortamda bilgiyi degerlendirme, edinme ve iletme yetenegini tanimlamak i¢in kullanilan
bir terimdir. Teknoloji okuryazarligina sahip 6grenciler, ¢esitli dijital cihazlari (6rn. bilgisayarlar, akilli telefonlar,
tabletler) ve ara yiizleri (6rn. e-posta, internet, sosyal medya, bulut bilisim) her ikisinde de iletisim kurmak, sorun
gidermek ve problem ¢c6zmek i¢in kolayca kullanabilirler. Bir¢cok toplumda okuma, yazma ve aritmetik yetenekler
kolaylikla degerlendirilirken, BIT okuryazarliginin yaygm olarak degerlendirilmesi heniiz yeni yeni ortaya
ctkmaya baslamistir (Murray ve Pérez, 2008). Teknoloji okuryazarligi, modern bir 6grenme ortaminda giderek
daha onemli hale gelen dijital bilgi ve cihazlara asinalik anlamina gelir. Teknoloji okuryazarhigi, dijital
okuryazarliga benzer. Ciinkii dijital okuryazar olan bir birey, elestirel diisiinme ve teknolojiyi kullanarak iletigim
kurma konusunda bilgilidir. Bu bireyler, dijital i¢erigi nasil tiiketeceklerini, olusturacaklarini, kimliklerini nasil
dogrulayacaklarini ve paylasacaklarini bilirler ve yeni teknolojilere kolayca uyum saglayabilirler. Bilgiyi dogru
kullanma ve isleme sayesinde de ¢ok ¢esitli kaynaklardan gelen bilgi akisini yonetebilir, bilgiye erisim ve bilginin
kullanimin1 gevreleyen etik/yasal konular hakkinda temel bir anlayis uygulayabilirler. Ayrica bilgi ve iletigim
teknolojileri hem gelismis hem de geligmekte olan iilkelerde ekonomik biiylimenin itici giigleridir. Bu gerekliligi
saglayabilen toplumlar teknoloji alaninda daha hizli bir gelisim gstermektedir. BIT, artik tiim diinyada sosyal ve
politik doniisiime katkida bulunan ve yeniligi saglayan bir unsur olarak gdsterilmektedir (Spence ve Smith, 2010).
Elestirel diistinme ve problem ¢ozme becerileri (Critical thinking and problem solving skills): Problem ¢ozme ve
elestirel diisiinme, problemleri etkili bir sekilde ¢6zmek i¢in bilgiyi, gercekleri ve verileri kullanma yetenegini
ifade eder. Makul bir zaman ¢er¢evesinde iyi diisiiniilmiis bir ¢6ziim gelistirme yetenegi, modern diinyanin ¢ok
deger verdigi bir beceridir. Elestirel diigiinme, bir sorunu veya konuyu iyice anlamak i¢in gercekleri analiz etme
eylemidir. Elestirel diisiinme siireci tipik olarak bilgi ve veri toplama, {izerinde diisiiniilmiig sorular sorma ve olast
¢Oziimleri analiz etme gibi adimlar igerir. Elestirel diisiinme, 6grencilerin kendi diigiinmeleri ve bu siireci
iyilestirmeleri ile ilgili zihinsel bir aliskanlik oldugundan iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalarini gerektirir.
Bu nedenle 6grenciler bilgiyi ezberlememeli veya okuduklarini ya da sdylenenleri elestirel diisiinmeden kabul
etmemelidir (Schafersman, 1991; Templeaar, 2006; Scriven, 2008). Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme,
ogrencilere kendi bilgi ve kendilerine sunulan bilgileri sorgulamay1 veya yansitmay1 dgreten temel becerilerdir.
Bunlar, ddevler iizerinde ¢alisan veya arastirma yiiriiten 6grenciler i¢in temel becerilerdir. Sorunlari analiz etmek,
kararlar almak ve nihayetinde sorunlarin listesinden gelmek i¢in akli aktif olarak kullanma yetenegidir.
Girisimcilik ve yenilik¢ilik becerileri (Entrepreneurship and innovation skills): Yenilikgilik, pazara yeni {iriinler,
hizmetler, yontemler veya teknolojik cihazlar getirme siirecidir. Sadece bir fikir bulmakla kalmamak ayni zamanda
piyasada mevcut olan1 degistirmek i¢in onu uygulamaktir. Girisimcilik ise modern toplumsal ihtiyaglara uyum
saglarken ekonomiyi biiyiitmek, istihdam yaratmak ve yasam kalitesini yiikseltmek i¢in 6nemlidir. Girisimcilik ve
yenilik¢ilik pozitif olarak iligkilidir ve bir organizasyonun gelismesine yardimei olmak i¢in birbiriyle etkilesime
girerler; birbirini tamamlarlar ve ikisinin birlesimi, glinimiiziin dinamik ve degisen ortaminda kurumsal basar1 ve
stirdiiriilebilirlik i¢in hayati 6neme sahiptir. Girisimcilik ve yenilikgilik, yeni bir girisimin ilk asamalartyla sinirh
degildir; daha ziyade girisimci ve yenilik¢i organizasyonlarda dinamik ve biitiinsel siireglerdir ve orgiit kiiltiiri,
yonetim tarzi, orgiitlerde girisimcilik ve yenilik¢ilik davraniginin gelisimini etkileyen ¢ok dnemli faktorlerdir

(Zhao, 2005). Yenilik¢i girisimcilik, yeni ve mevcut isletmelerin biiyimesine, yerel topluluklari iyilestirecek
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riinler gelistirmeye ve miisteri deneyimlerini gelistirmek i¢in degisimi tesvik etmeye yardimci olan fikirler
saglayabilir.

Sosyal sorumluluk ve liderlik becerileri (Social responsibility and leadership skills): Sirdiriilebilir bir diinya insa
etmek i¢in liderlik ve sosyal sorumlulugun kesigimi bir zorunluluktur. Liderlik, etik ve ahlaki bir davranisi tegvik
etmede hayati bir role sahiptir. Liderler, takipg¢ilerine model olmal1 ve orgiitleri kendi deger ve 6zelliklerine gore
sekillendirmeyi amaclamalidir. Giinlimiiziin kurumsal liderlerinin gosterdigi gibi bir liderlik anlayist
sorgulanmaya baglanmustir (Kirby, 2004; Strand, 2011). Kurumsal skandallarin ve kiiresel mali krizlerin ardindan,
bugiin bir¢ok insan kurumsal sosyal sorumluluk ideallerini destekleyen liderligi arzulamaktadir (Strand, 2011).
Giiniimiiziin karmagik, kiiresel ve siirekli degisen diinyasinda sosyal sorumluluk sahibi liderlerin gelisimi,
ogrencilere gelisim yollarinda eslik eden ve onlara rehberlik eden fakiilte, personel ve iiniversite ortaklarindan
olusan bir topluluk tarafindan dgrencilerin biitiinsel ve biitiinlesik 6grenimine baglilik gerektirir.

Kariyer bilinci (Career consciousness): Kariyer farkindaligi, insanlarin neden ¢alistiklarini, ¢alistiklart kosullarin
cesitlerini, calismak igin gereken gesitli egitim ve Ogretim diizeylerini, uygun is davraniglarini ve okuldaki
beklentilerin is diinyasindaki beklentilerle nasil iligkili oldugunu gdstermek icin isyeri operasyonlarini igeren
faaliyetler anlamina gelir. Orta 6gretimden mezun olmak {izere olan genclerin ¢ogu net bir kariyer planina sahip
degildir. Kariyer kararlari ebeveynlerden, sosyal arka plandan ve ayrica gelecekteki kazanglardan, statiiden ve
¢alisma kosullarindan etkilenmektedir. Ayrica akran grubu, medya ve egitmenlerinin motive edici giiciinden de
etkilenirler. Akran grubunun kadinlarin kariyer planlari iizerinde erkeklerin niyetlerinden daha biiyiik bir etkiye
sahip oldugu da soylenebilir (Sharif, Ahmad ve Sarwar, 2019; Kazi ve Akhlaq, 2017). Ergenler, sosyopolitik
esitsizlik konusunda elestirel bir farkindalig1 siirdiirerek ve firsat yapisinin bu kritik “okuma’s1 i¢inde bireysel

failliklerini konumlandirarak kariyer gelistirme siirecine en iyi sekilde dahil olabilirler (Diemer ve Blustein, 2005).

Sosyal Iyi Olma

snon

Diinya Saghk Orgiitii, "iyi olma halini

1"

saglikli yasam kaynag1" ve "hastaligin olmamasindan daha
fazlasi" olan ve psikolojik, fiziksel, duygusal ve sosyal olarak iyi islev gérmemizi saglayan "olumlu saglik
durumu" olarak tanimlamaktadir (WHO, 2011). Bagka bir deyisle, sosyal iyi olma, “insanlarin potansiyellerini
gelistirmelerini, liretken ve yaratici ¢alismalarini, bagkalarryla olumlu iligkiler kurmalarini ve topluma anlamli bir
sekilde katkida bulunmalarimi saglamak” olarak tanimlanmaktadir (Kirkwood, 2008).

Hem gelismekte olan hem de gelismis iilkelerdeki modern toplumlar, bireysel refahin arttirilmasi,
stirdiiriilmesi ve yeniden dagitilmasi konusunda gergek ve mesru kaygilara sahiptir. Algilanan sosyal iyi olma
gostergeleri, toplumlarin neyi basarmaya ¢alistiklarinin  dogrudan Olgiimlerini saglar, sektorler arasi
karsilagtirmalara izin verir, 'nesnel' gostergelerin kapsaminin yeterliligini gosterebilir ve sosyal politika yapimina
hem uzun hem de kisa vadede katkida bulunabilir (Keyes, 1998; Culhane, 2004).Sosyal iyi olma (saghgim sosyal
boyutu), aile, arkadaslar, komsular ve is arkadaglar1 gibi diinyadaki diger insanlarla anlamh pozitif iliskiler ve
diizenli temas kurma ve siirdiirme yetenegini ifade etmektedir. Sosyal iyi olma, yalnizca iliskilere sahip olmayi
degil, ayn1 zamanda bu iliskilerde uygun sekilde davranmay1 ve kabul edilebilir sosyal standartlar1 korumay1 da
icerir. Sosyal refah, sosyal icerme ve aidiyet duygusuyla giiglii bir sekilde baglantilidir. Toplumda, baglh bir kisi
desteklenen bir kisidir. Duygusal zeka, ahlaki kurallar, yetistirilme tarzi, uyum saglama yetenegi ve fedakarlik gibi
sosyal zeka faktdrlerinin timii, giiven, 6zgiirliik ve esit haklar gibi seylerde oldugu gibi sosyal refahi gelistirmeye
yardimeci olur. Sosyal refah ayn1 zamanda yasam tarzlarindan, deger sistemlerinden, inanglardan ve geleneklerden

de etkilenebilir .
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Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismanin temel amac1 yabanci dil agirlikli egitim veren sinifi olan okullarda ve olmayan okullardaki
ogrencilerin 21. yy becerilerine sahip olma durumlart ve sosyal iyi olma diizeylerini karsilagtirmaktir. Egitim
reformlar1 ve miifredat gelistirme konusundaki ilgili literatiir, 21. yiizy1l bilgi ve becerilerine olan talep ve bu
becerilerin siniflara entegrasyonu ve etkilerine odaklanmaktadir (Savu vd., 2014; Cox, 2014; Boholano, 2017).
Yabanci dil (Ingilizce) agirhikli egitim veren simiflardaki dgrenciler ders miifredat:, ders kitaplar1 ve yardimci
kaynaklar, ayn1 zamanda ikinci bir yabanci dilin dgretilmesi zorunlulugu gibi faktdrler yardimiyla 21. yiizyil
becerilerine daha agik ve asina hale gelmektedir. Dil 6gretiminin dogasinda bulunan iletisim, yaraticilik,
yenilik¢ilik, arastirma becerileri ve yeni kiiltiirleri tanima ve 6grenme gibi gereklilikler yabanci dil agirlikhi
siiflarda egitim goren 6grencileri benzer sekilde daha avantajli kilmaktadir. Bu ¢alismada s6z konusu siniflardaki
ogrenciler ile liselerde diger alanlarda 6grenim goren 6grenciler arasinda 21. yiizy1l bilgi ve becerilerini edinim
diizeyleri kargilagtirtlmistir.

Ikinci bir dil 6grenmek, 6grencilerin hedef dilde, dilsel ve iletisimsel yeterlilikleri gelistirmekten ok daha
fazlasidir. Farkli kiiltiirler tanimak, diinya vatandast olma bilincini kazanmak, i¢cinde bulundugu toplumu
iyilestirme ve bu topluma katki sunma becerileri dil 6gretiminin temel bilesenleri arasindadir. Bu baglamda
diisiiniildiigiinde dilin bireyin sosyalligine, sosyal kabuliine ve toplumu anlamlandirmasina bir baska ifadeyle
sosyal iyi olma diizeyine katki sagladig1 diisiiniilmektedir (Keyes, 1998; Culhane, 2004). Bu nedenle, calismaya
21. yy becerilerine ek olarak sosyal iyi olma kavrami eklenerek yabanci dilin sosyal iyi olma ile iliskisini ortaya
¢ikarmak amaglanmustir.

Yapilan literatiir taramasinda ‘21. yiizyil becerileri’, ‘yabanci dil agirlikli egitim veren siniflar’ ve ‘sosyal
iyi olma’ kavramlar: {izerine ¢ok az ¢aligmaya ulasilmistir. Lise dgrencilerinde 21. yiizyil becerileri ¢aligilmig
(Goktepe-Yildiz, 2020; Zeybek, 2019) olsa da bunun yabanci dil 6grenimi baglaminda calisan ya da sosyal iyi
olma kapsaminda g¢aligan herhangi bir aragtirmaya rastlanilmamistir. Bu ¢aligma, 6zellikle, lise dgrencileri ile
yiriitiilmiis ve yabanci dil agirlikli egitim goren 6grenciler ile diger alan (esit agirlik ya da sayisal agirliklr)
Ogrencileri bazinda 21. yiizy1l becerilerini ve sosyal iyi olma kavramlarini karsilagtirilmistir. Bahsedilen
nedenlerle, yapilan bu ¢alismanin ilgili alana katki saglayacagi diistinilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda belirlenen alt problemler asagida verilmistir;

1) Liselerde yabanci dil agirlikli egitim goren smiflardaki 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerini kullanma ve
sosyal iyi olma diizeyleri nedir?

2) Liselerde yabanci dil agirlikli egitim gérmeyen dgrencilerin 21. yiizy1l becerilerini kullanma ve sosyal iyi
olma diizeyleri nedir?

3) Bu 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerini kullanma ve sosyal iyi olma diizeyleri arasinda farklilasma var
midir?

Calismada ayn1 zamanda dgrencilerde 21. yiizy1l becerileri ve sosyal iyi olma diizeyi arasindaki iligkilerin

bulup bulunmadigi ve varsa bu iliskilerin neler oldugu ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmustir.
Yontem

Arastirmanin Modeli
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Bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden nedensel karsilastirma yontemi kullanilmisgtir. Nedensel
karsilagtirma, ortaya ¢ikmis/var olan bir durumun olayin nedenlerini ya da bu nedenleri etkileyen degiskenleri ya
da bir etkinin sonuglarini belirlemeye yonelik bir arastirma tiiriidiir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2018) . Nedensel kargilagtirma aragtirmalar1 yontem olarak neden- sonug iligkisini agiklamaya ¢aligsmasi
baglaminda ele alindiginda deneysel arastirmalara benzetilebilir. Buna ragmen nedensel karsilastirma
aragtirmalarinda deneysel arastirmalardan farkli olarak gruplar olusturulmamaktadir. Arastirmaci, olayin nedenine
miidahale etmez. Arastirmacinin bu baglamdaki gérevi meydana gelen bu durumun olasi nedenlerini ve nedenle
iliskili olabilecek etkenleri belirleme ¢abasidir (Can, 2014; Cohen ve Manion, 1994; Biiyiikoztiirk vd., 2008).

Katilimer Bilgi Formu, 21. yiizy1l Becerileri Olgegi ve Sosyal Iyi Olma Olgegi bir araya getirilerek bir
form olusturulmus; éncelikle Sivas CU Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulundan

etik onay izni alinmugtir (03.04.2022 tarihli 2022 E-60263016-050.06.04-159594 sayili karar).

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmada, Sivas il MEM’e bagh liselerde egitim goren toplam 402 Ogrenciye ulagilmistir.
Arastirmada belli bir hedef evren oldugu i¢in bu 6grenci grubunun 202 tanesi 11 ve 12. sinifa devam eden dil sinifi
ogrencisidir. Bu 6rneklem grubu igin 7 okul se¢ilmistir. Okullar segilirken farkli lise tiirleri segilmis olup bu
okullarm bir kism1 sinavla 6grenci alan bir kismi ise adrese dayali yerlestirme yapan okullardir. Bu sayede homojen
bir grup elde edilmesi amaglanmustir. Kalan 200 kisilik 6grenci grubu ise dil sinifina sahip olmayan 7 okuldan, 11

ve 12. smif 6grencileridir. Katilimcilara ait demografik 6zellikler Tablo 1°de gosterilmistir.

Arastirma Orneklemine Dahil Olan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri
Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyleri (11 ve 12. sinif) ve boliimleri (esit agirlik/sayisal agirlikli ve dil
sinif1).

Tablo1. Katihmecilarin demografik 6zellikleri (dil siniflarina ait)

Normal Yabanci

Degiskenler Simf dil Sumif
107 125
Cinsiyet Kiz
Erkek 93 77
40 92
Simuf 11. simf
12. simf 160 110
Okuryazar degil 12 7
Ilkokul 39 57
68 55
Annenin Egitim Diizeyi Ortaokul
Lise 48 52
Universite 29 24
Yiiksek Lisans ve Doktora
Okuryazar degil
Tlkokul 27 39
48 32
Babanin Egitim Diizeyi Ortaokul
Lise 84 90
Universite 36 30
Yiiksek Lisans ve Doktora 1 11
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1 Saatten Az 16 14
Sosyal Medyada Gegirilen 2 220t > %
osyal Medyada Gegirilen
Zaman 3- 4 Saat 54 72
5- 6 Saat 39 16
6 Saatten Fazla 37 10

Tablo 1’de goriildiigi tizere dil sinifinda olan ve olmayan katilimcilar dengeli olmasina dikkat edilmeye
caligtlmistir. Calismaya katilan 107 kiz ve 93 erkek toplam 200 dgrenci esit agirlik ya da sayisal agirlikli siniflarda;
125 kiz ve 77 erkek toplam 202 &grenci ise yabanci dil agirlikli 6grenim goren siniflardandir. Bu 6grencilerin anne
egitim diizeyleri gbz Oniine alindiginda annesi okur yazar olmayan 12 esit agirlik ya da sayisal, 7 yabanc dil
agirlikl sinif 6grencisi; ilkokul mezunu olan 39 esit agirlik ya da sayisal; 57 yabanci dil agirlikli sinif 6grencisi;
ortaokul mezunu olan 68 esit agirlik ya da sayisal, 55 yabanci dil agirlikli sinif 6grencisi; lise mezunu 48 esit
agirlik ya da sayisal, 52 yabanci dil agirlikli sinif dgrencisi; liniversite mezunu 29 esit agirlik ya da sayisal, 24
yabanci dil agirlikli sinif 6grencisi ve yiiksek lisans ya da doktora diizeyinde 6grenim gdrmiis 4 esit agirlik ya da
sayisal, 7 yabanci dil agirlikli simif 6grencisi bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim
diizeyleri incelendiginde babasi okur yazar olmayan yabanci dil sinifi 6grencisi bulunmazken 4 esit agirlik ya da
sayisal 6grencisinin babasinin okur yazar olmadigi; ilkokul mezunu olan 27 esit agirlik ya da sayisal, 39 yabanci
dil agirlikli siif Ggrencisi; ortaokul mezunu olan 48 esit agirhik ya da sayisal, 32 yabanci dil agirhkli sinif
ogrencisi; lise mezunu 84 esit agirlik ya da sayisal, 90 yabanci dil agirlikli sinif 6grencisi; iiniversite mezunu 36
esit agirlik ya da sayisal, 30 yabanci dil agirlikli sinif 6grencisi ve yiiksek lisans ya da doktora diizeyinde 6grenim
gormiis 1 esit agirlik ya da sayisal, 11 yabanci dil agirlikli sinif 6grencisi bulunmaktadir. Bu 6grencilerin sosyal
medyada gegirdikleri saatler incelendiginde 16 esit agirlik ya da sayisal d6grencisinin ve 14 yabanct dil agirlikl
smif dgrencisinin bir saatten az; 54 esit agirhik ya da sayisal 6grencisinin ve 90 yabanci dil agirlikli sinif
ogrencisinin 1-2 saat; 54 esit agirlik ya da sayisal 6grencisinin ve 72 yabanci dil agirlikli sinif 6grencisinin 3-4
saat; 39 esit agirlik ya da sayisal 6grencisinin ve 16 yabanci dil agirlikli sinif 6grencisinin 5-6 saat ve 37 esit agirlik

ya da sayisal 6grencisinin ve 10 yabanci dil agirlikli sinif 6grencisinin 6 saatten fazla zaman gecirdigi gorilmistiir.
Veri Toplama Araclar

Arastirmada Katihmei Bilgi Formu, 21. yiizy1l Becerileri Olgegi ve Sosyal Iyi Olma Olgegi
kullanilmustir. Caligmanin birinci boliimde katilimcilarin demografik bilgileri yer almaktadir. Bu bilgiler: cinsiyet,
smif, kardes sayisi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, ortalama aylik gelir, sosyal medyada gegirilen saat
ve sahip olunan sosyal medya hesaplari gibi degiskenlerdir.

21. yiizy1l Becerileri Ol¢egi:

Sentiirk ve Cevik (2019) tarafindan &grencilerin 21. yiizy1l becerilerine ne derece sahip olduklarini
belirlemek i¢in gelistirilen bu dlgek bes temel beceri altinda toplanabilen 41 maddeden olugmaktadir. Bes alt boyut
sirastyla ‘Bilgi ve teknoloji okuryazarligi becerileri (BTOYB)’, ‘Elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri
(EDPCB)’, “Girisimcilik ve yenilik¢ilik becerileri (GYB)’, ‘Sosyal sorumluluk ve liderlik becerileri (SSLB)’ ve
‘Kariyer bilinci (KB)’ dir. 5’li derecelendirme (1= Hig, 5= Tamamen) ile puanlanan &lgekte alt boyutlara gore
puan almabildigi gibi toplam bir puan alinabilmektedir.. Giivenirlik degerleri 6l¢egin tamami i¢in 0=.86 ve alt
boyutlara gére sirasiyla a= .84, .76, .76, .73, .75 olarak hesaplanmustir. Olgegin bu calismada Cronbach alfa
degerleri 6lcegin tamami i¢in a=.98 ve alt boyutlara gore sirasiyla a= .97, .93, .95, .78, .94 olarak hesaplanmuistir.

Sosyal Iyi Olma Olgegi (SI00)
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Keyes (1998) tarafindan gelistirilen 6lgek, 15 maddeden olusmakta olup 7°1i derecelendirme (1=
Kesinlikle Katilmiyorum, 7= Kesinlikle Katiliyorum) kullanilarak puanlanmaktadir. Olgegin Tiirkge’ye
uyarlamasi Akin vd. (2013) tarafindan gergeklestirilmistir. Olgegin i¢ tutarlik giivenirlik degeri o= .64

bulunmustur. Bu ¢alismada Cronbach alfa degeri o= .86 olarak hesaplanmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Katilime1 Bilgi Formu, 21. yiizy1l Becerileri Olgegi ve Sosyal Iyi Olma Olgegi bir araya getirilerek
oncelikle Sivas CU Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulundan etik onay izni
alinmistir (03.04.2022 tarihli 2022 E-60263016-050.06.04-159594 say1li karar). Daha sonra Sivas Il Milli Egitim
Miidiirliiginden okullarda uygulama yapmak i¢in izin alinmistir. Hazirlanan uygulama formuna veli onam formu
eklenmis, Google formlar araciligiyla link olusturulmus ve okul Ogretmenleri araciligiyla Ogrenciler ve
ogrencilerin velilerine ulagtirilmistir. Uygulama toplam 4 hafta stirmiistiir. Uygulama sonucunda Excel verileri
elde edilmig ve SPSS ortamina aktarilmistir. Analizlere baglamadan 6nce datalarin normalligi sinanmis olup Tablo
2’de gosterilmistir. Normal dagilim sergiledigi varsayilan verilere parametrik analizler uygulanmistir. Yabanci dil
smifi 6grencisi olup olmamaya gore 21.yy becerileri ve sosyal iyi olma diizeylerini karsilagtirmak i¢in bagimsiz
grup t testi, degiskenler arasi iligkiler i¢cin Pearson korelasyon analizi ve nedensellik incelemeleri ic¢in ¢oklu
regresyon analizinden yararlanilmistir. Giiven araligi %95 olarak alinmig olup t testinde farkin etki biyikligi
katsayis1 yorumlanirken d= 0.2 igin kiigiik, d= 0.5 i¢in orta ve d= 0.8 igin biiyiik etki biiyiikliigii kriteri (Cohen,

1988) esas alinmistir.

Tablo 2. Betimleyici istatistikler, basiklik, carpikhik degerleri

Degerler BTOYB EDPCB GYB SSLB KB Sio
Medyan 58.0000 23.0000 30.0000 14.0000 26.0000 50.0000
Mod 58.0000? 6.0000 13.0000 15.0000 30.0000 26.0000
Carpiklik -.7186 -.6836 .0173 -.4137 -.9155 -.1231
Basiklik -.7645 -1.0053 -1.0884 -.8710 -.5770 -.4210

Tablo 2’de goriildiigii iizere ¢arpiklik ve basiklik degerleri £1,5 arasindadir. Normallik sinamasinda bu degerlerin
ne olmasi ile ilgili kesin bir 6lgiit olmamakla birlikte Kim (2013) 6rneklem sayisinin 300°ten biiyiik (n<300)
oldugu durumlarda z degerine bakilmaksizin ¢arpiklik degerinin £2 {izerinde ve basiklik degerinin 7’nin iizerinde
ise normal dagilimin sergilenmedigini belirtmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada ilgili 6l¢iit saglandigindan verilerin

normal dagildig1 varsayilmistir.

Bulgular
Yabanci dil sinifina gore karsilastirma
Yabanci dil sinifinda 6grenim goéren ve goérmeyen Ogrencilerin 21.yy becerileri ve sosyal iyi olma

diizeylerini karsilastirmak icin bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmis olup bulgular Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Yabanc dil sinifina gore t testi bulgular
Degisken Lise tiirii N X ss t p Cohen's d
BTOYB Normal lise 200 42.50 19.40 -13.06™ .00 1.30
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Y .Dil siifi
] 202 62.08 8.60
olan lise
EDPCB Normal lise 200 16.15 8.97
Y.Dil smifi -11.48™ .00 1.15
. 202 24.24 4.37
olan lise
GYB Normal lise 200 24.10 11.61
Y.Dil smifi -9.27™ .00 .92
. 202 33.83 9.31
olan lise
SSLB Normal lise 200 10.39 4.50
Y.Dil smifi -13.01™ .00 1.30
] 202 15.37 3.04
olan lise
KB Normal lise 200 19.10 8.07
Y.Dil sintfi -13.60™ .00 1.36
] 202 27.41 3.11
olan lise
Sio Normal lise 200 43.31 16.92
Y.Dil sintfi -6.90™ .00 .69
] 202 54.05 14.18
olan lise

p<.01 BTOYB: Bilgi ve teknoloji okuryazarligi becerileri, EDPCB: Elestirel diisiinme ve problem ¢ézme
becerileri, GYB=Giri5imcilik ve yenilik¢ilik becerileri, SSLB=Sosyal sorumluluk ve liderlik becerileri, KB:
Kariyer bilinci, SIO: Sosyal iyi olma

Tablo 3’te goriildiigii lizere yabanci dil sinifindaki grencilerin bilgi ve teknoloji okuryazarligi becerileri
toplam puan ortalamalar1 (X=62.08), yabanci dil siifinda olmayan diger 6grencilerin toplam puan
ortalamalarindan (X=42.50) daha biiyiiktiir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t=13.06, p<.01). Bu farkin etki
biiyiikliigii katsayist Cohen's d=1.30 olup biiyiik etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde yabanci dil
siifinda 6grenim goéren dgrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri, girisimcilik ve yenilikgilik
becerileri, sosyal sorumluluk ve liderlik becerileri ve kariyer bilinci toplam puan ortalamalar1 yabanci dil sinifinda
olmayan 6grencilerden yiiksek olup bu farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir (t=11.48, 9.27, 13.01, txariyer
bilinci=13.60; p<.00, sirastyla). Ayrica farkliliklar genis etki biiyiikliiklerine sahiptir (d=1.15, .92, 1.30, 1.36,
sirastyla). Ote yandan yabanci dil sinifindaki 6grencilerin sosyal iyi olma toplam puan ortalamalar1 (X=54.05),
yabanci dil sinifinda olmayan grencilerin sosyal iyi olma toplam puan ortalamalarindan (X=43.31) daha biiyiiktiir.
Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t=6.90, p<.01). Bu farkin etki biiyiikliigii katsayis1 degerlendirildiginde

d=.69 olup orta diizey etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.
Korelasyon bulgular:

Calismada lise 6grencilerinin 21.yy becerileri ve sosyal iyi olma diizeyleri arasinda iliskiyi test etmek igin

Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi kullanilmig olup bulgular Tablo 4°te gosterilmistir.

Tablo 4. Sesyal iyi olma ve 21.yy becerileri arasindaki korelasyon analizi bulgulari

Degiskenler 1.BTOYB  2.EDPCB 3.GYB 4SSLB  5.KB 6.Si0
1.BTOYB - 74 85" 83" 89" 64"
2.EDPCB - 62" 72" 75" 57
3.GYB - 79" 78" 66"
4.55LB - 83" 63"
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5.KB - 59"
6.S10 -
X 52.34 20.21 28.99 12.89 23.27 48.71
Ss 17.89 8.12 11.58 4.57 7.38 16.48
“p<.01

Tablo 4’te goriildiigli iizere 21.yy becerilerinin alt boyutlar1 olan bilgi ve teknoloji okuryazarligi
becerileri, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri, girisimcilik ve yenilik¢ilik becerileri, sosyal sorumluluk
ve liderlik becerileri ve kariyer bilinci ile sosyal iyi olma diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif
yonlii sirasiyla r=.64, .57, .66, .63 ve. 59 iligkiler vardir. Bir baska ifadeyle lise 6grencilerinde 21.yy becerileri

arttikca sosyal iyi olma diizeyleri artmaktadir.
Korelasyonel bulgular

Calismada 21.yy becerileri ve sosyal iyi olma diizeyi arasindaki neden sonug iligkisini agiklamak ve 21.yy
becerilerinin sosyal iyi olma iizerindeki etki diizeyini tespit etmek i¢in ¢oklu regresyon analizi uygulanmis olup

bulgular Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5. Sosyal iyi olma ve 21.yy becerileri arasindaki regresyon analizi bulgular:

Standardize olmamis Standardize

Model katsayilar katsayilar P -
B Std. hata Beta
1 (Sabit) 16.44 1.97 8.33 .00
BTOYB .05 .09 .05 .54 .59
EDPCB 41 A2 .20 351 .00
GYB .59 A0 41 576 .00 76.40™
SSLB .66 .26 .18 256 .01
KB -.18 A9 -.08 -94 35

"5<.01

Tablo 5’te goriildigii lizere, bagimsiz degisken olan 21.ytizy1l becerileri bagimli degisken olan sosyal iyi
olmay1 yordamakta olup toplam varyansmin %49 unu aciklamaktadir (R%=.49, F=76.40, p<.01). Aciklanan bu
varyans i¢inde en biiyiik yere sahip 21. yy becerisi ise girisimcilik ve yenilikgilik becerileridir. Bir bagka ifadeyle

lise 6grencileri ne kadar girisimci ve yenilik¢i ise o kadar sosyal iyi olma diizeyleri de bu dogrultuda artmaktadir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada 21. Yiizyil becerileri dil siniflar1 6zelinde incelendiginde her bir beceri alaninda, bu siniflarda
Ogrenim goren Ogrencilerin diger alanlardaki akranlarindan daha yiiksek puanlar aldigi gorilmistir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin (BIT) sagladig: bilgi akisi, dil 6grenme ve dgretiminin gerceklestigi kosullar1 da onemli
Olciide etkilemistir (Block ve Cameron, 2002). Geleneksel bir sinifta, 6gretme ve d6grenme biiylik ol¢iide ders
kitaplarina baghdir ve 6gretmen tek bilgi saglayicisi olarak hizmet eder. Dil siiflarinda, geleneksel siniflardan
farklt olarak Ogretmen-6grenci iliskilerinin daha dinamik olmasi gerekmektedir. Gelisen ¢agla birlikte dil

egitiminde kullamilan kaynaklarin gesitlenmesi, ¢evrimici ortamdaki kurs ve dersler, internet dilinin ingilizce
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olmasi dil siniflarini 6zellikle 6zerk 6grenmeler konusunda ¢ok daha sansl hale getirmistir. Glintimiizde, 6zellikle
pandemi doneminde, bir¢ok prestijli iniversite derslerini ¢evrimigi ortamlara tagimistir. Harvard, MIT, Caltec gibi
okullarin dersleri, diinyanin neresinde yasiyor olursa olsun Ingilizce bilen &grenciler i¢in kullanilabilir durumdadir.
Dil simiflarda, dil 6gretiminin dogas1 geregi, 6gretmenler ve dgrenciler, 6grenme siirecinin ortak sorumlularidir.
Ozellikle dil &grenme siirecindeki bilgiler, Ogretmenin rehber olmasi ve oOgrencilerin de kabullenip
oziimsemesinden fazlasini gerektirmektedir. Bilgi ayrica kapsamli bir sekilde analiz edilmeli, farkli perspektiflerde
uygulanmali, degistirilmeli, sorgulanmali ve yeniden olusturulmalidir. Her iki tarafin da bilgi arayisinda daha
analitik olabilmeleri ve dolayisiyla bilgi merkezli bir toplumda yasamaya, ¢aligmaya ve yagam boyu 6grenenler
olmaya hazirlamalar i¢in bilgiyle ilgili tiim degisken uygulamalarin farkinda olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle
dgretmenler, dil agirhikli egitim veren siiflarda tek bilgi kaynag: degil, aktif grenmenin aracilaridir. Ogrenciler
ve bilgi arasinda bir kdprii gorevi gérmektedirler. Ogretmenler, 6grencilere sadece belirli metinleri anlamalarinda
yardimet olan ve rehberlik eden kolaylastiricilar degildir, ayn1 zamanda 6grencilerin bilgiyi isleme becerilerini
kazanmalarina da Onciilik ederler. Cagdas dil siniflar1 bilgiyi coklu gorsel, grafiksel ve isitsel formlarda
kullanmakta, bdylece bilgiyi kullanmanin gesitliligini arttirmaktadir (Bundy, 1998). Bu baglamda elde edilen
sonuglar ¢alismadan elde edilen veriler ile tutarlidir.

Dil 6grenmek -ingilizce 6zelinde- sadece dili kullanarak metinleri anlamak ve yazmakla ilgili degildir,
ayn1 zamanda &grencilerin yaratici ve elestirel yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya kadar uzanmaktadir. Ogretmenler,
ogrencilerin aktif 6grenmesini saglayan daha bagimsiz 6grenmeyi ve kendini kesfetmeyi tesvik etmektedir. Bilgi
okuryazar1 ve dil egitimi verilen bir ortamda 6grenciler, asagidakilere izin veren aktif, 6z-yonelimli 6grenme
etkinliklerine katilmaktadir:

1. Zengin bir bilgi kaynaklar1 yelpazesi arayan;
. Igerigin anlagilmasini saglayan;
. Ogrenilen icerik hakkinda sorular soran;
. Ogrenme icin gevreyi, insanlar1 ve araglar1 kullanan;
. Kendi 6grenmelerini yansitan;

. Kendi 6grenmelerini degerlendiren;

~N N W B W N

. Kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alan 6grencilerden olusan siiflardir (Hancock, 1993).

Elestirel diisiinme, fikirleri sorgulayan ve bir iddianin dogru, yanlis veya kismen dogru olup olmadigim
belirlemenin bir yolu olan diisiinme siirecidir. “Adil bir sekilde en yiiksek diizeyde akil yiiriitmeye ¢alisan, kendi
kendini yonlendiren, disiplinli bir diisiincedir” (Mathews & Lowe, 2011). Caligmaya katilan yabanci dil agirlikli
egitim veren siniflarda 6grenim goéren 6grenciler elestirel diisiinme becerisi anlaminda akranlarindan olumlu
anlamda farklilik gostermektedirler. Ciinkii bu siniflarda yabanci dil dersleri elestirel diisiinmeyi bir arag¢ olarak
kullanmaktadir ve 6zellikle materyal zenginligi ve etkilesimli yaklagimlar dil smiflar1 i¢in uygundur. Elestirel
diistinme, dili gelistirmede ve gergek diinyadaki durumlara tutarh bir sekilde uygulama konusunda da biiyiik bir
rol oynamaktadir (Butler, 2012). Yang ve Gamble, (2013) tarafindan yiiriitiilen bir calismada elestirel diisiinme ve
Ingilizce yeterliligi arasindaki iliski incelenmistir. Caligmada, dgrencilerin kendilerine verilen gorev hakkinda
yaratict diigiinmeleri ve dil 6grenimi arasinda olumlu bir iliski oldugu vurgulamaktadir. Dil egitimi igerisindeki
yaraticilik ve bilginin farkinda olmak hem elestirel diislinmeyi hem de problem ¢6zme becerilerini
gelistirmektedir. Bu tiir yansitic1 diisiinme gerceklestiginde, 6grencilerin diisiinme ve problem ¢6zme tarzlarinda

olumlu degisiklikler saglanabilmektedir. Calismanin sonuglar1 da bu bulgular1 dogrular niteliktedir. Ampirik
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sonuglar, elestirel diisiinme ve Ingilizce okuryazarligini eszamanli olarak gelistiren beceriler oldugunu gostermistir
(Marin ve Halpern, 2011; Yang ve Teng, 2014). Ayrica Lin ve Mackay (2004) caligmalarinda diigiinme
becerilerinin dil 6grenimini kolaylastirabilecegini belirtmislerdir. Arastirmalar elestirel diigiinme becerisinin
Ogrenenlerin problem ¢dzmenin yani sira ¢ikarimlar yapmak ve analiz etmek i¢in farkli yollar bulmalarna
yardime1 oldugunu gostermistir. Bu, dgrencilerin Ingilizceyi daha iyi anlamasini ve dili daha yetkin bir sekilde
kullanmasin1 saglamaktadir (Liaw vd., 2007).

Girisimcilik egitiminin etkin bir sekilde verilebilmesi i¢in dil bilmenin 6nemi yadsinamaz (Kirby, 2004).
Geleneksel egitim sisteminin girisimci bireyler yetistirmek icin gerekli olan nitelik ve becerileri gelistirmedigi ileri
stiriilmektedir. Geleneksel egitim sistemi 6grencilere basarili bir girisimci yerine nasil iyi bir ¢alisan olunacagini
ogretmektedir (Tarabishyve vd., 2005). Girisimcilik ve yenilikgilik becerilerine sahip olabilmek igin daha ¢agdas,
cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii siniflara ihtiyag duyulmaktadir. Calismaya katilan yabanci dil agirlikli 6grenim goren
ogrenciler, sayisal ve esit agirlikli boliimlerde 6grenim goren akranlarina kiyasla girisimeilik ve yenilikgilik
becerileri agisindan daha yiiksek puan almislardir. Geleneksel siiflara kiyasla bu becerilerin kazandirilmasi i¢in
dil agirlikli egitim veren modern siniflara ihtiyag vardir (Kirby, 2004).

Giliniimiizde alan uzmanlari, “kiiresel lider” kavramini, “farkli milletler, farkli diller, farkl iletisim tarzlar
ve motivasyonlari ile rahat galigan bir lider” kavrami olarak kabul etmektedirler (Sopa ve Pomohaci, 2018).
Yabanci dil 6grenmek, bir kisinin boyle bir kiiresel lider olmasini saglayacak kilit bir kriterlerden biridir. Kiiresel
bir lider olabilmek i¢in mutlaka yabanci dil bilmek gerekmektedir. Bdyle bir deneyim, insanlarin iletisim kurma
bi¢imlerini ve izleyicileri tarafindan algilanma bigimlerini gelistirmekte, konusmaciya daha genis bir diinya
perspektifi vermektedir. Yeni bir dil 6grenerek, yeni bir kiiltiir hakkinda bilgi edinilir. Tek dil bilen bireylerin
yabanci dil bilenlere kiyasla karsilagtiklar1 sorunlardan birisi de ¢ogunlukla sadece kendi dillerinden ve
kiiltiirlerinden referanslar kullanmalar1 ve bu nedenle onlar1 anlayanlarin sayisinin ¢ok azalmasidir. Birden fazla
dil konusabilen bireyler baglami daha iyi anlamakta, baskalarina belirsiz goriinebilecek ya da yanlig anlagilmalara
yol acabilecek durumlar1 daha iyi yonetebilmektedirler (Malik vd., 2020). Bu baglamda yabanci dil agirlikli
Ogrenim goren dgrenciler akranlarina kiyasla daha avantajli bir konumda yer almaktadirlar. Caligmanin verileri bu
bilgiyi dogrular niteliktedir.

Mclnerney'e (2004) gore, sosyal sorumluluk ve adalet fikrinin tek veya evrensel olarak kabul edilmis bir
anlami yoktur. Farkli goriisler ve yonelimler, tarihsel ve kiiltiirel olarak olusturulmus ve rekabet halindeki siyasi
¢abalar1 yansitan sdylemlerde gomiiliidiir. Bu baglamda bireyin sadece anadilini kullanarak modern diinyaya
hakim olmasi, liderlik yapabilmesi miimkiin degildir. Giiniimiiz diinyas1 aglik, irk¢ilik, esitsizlik ve savas gibi
ciddi kiiresel sorunlarla karsi karsiyadir. Bu sorunlara ¢oziim olacak yontemlerden baris egitiminde, vurgu
yapilmasi gereken pratik yollardan birisi dil 6gretimidir. Yabanct dil sayesinde kisi kiiresel konulara hakim
olabilecek ve farkindaligini kademeli olarak artirabilecektir (Yakovchuk, 2004). Bu baglamda da ¢alismadan elde
edilen verilere gore yabanci dil agirlikli siniflarda 6grenim géren 6grenciler akranlarindan daha ileridedirler.

Ingilizce, kurumsal diinyada en yaygm kullanilan dildir. Tiim kurumsal organizasyonlar diizenli olarak
Ingilizce iletisim kurmaktadir. Diinya ¢apindaki is yazismalarmin gogu, e-postalar, kurumsal belgeler, fakslar,
telefon goriismeleri, video, basili ve elektronik medyadaki iyi okunan ve popiiler is kaynaklar1 ve diger sosyal
medya dahil olmak {izere Ingilizce olarak hazirlanmaktadir. Hem sozlii hem de yazil olarak ingilizce dzelinde
yabanci dil yetenegi, bu isletmelerde, is bulmaktan miisterilerle iliski kurmaya ve diinya ¢apinda uzun vadeli is

iligkileri kurmaya kadar kurumsal yasamin bir¢cok alaninda énemlidir. Graddol'a (2006) gore, insanlarin yaklasik
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%80'i Avrupa'dayken Ingilizce kullanmaktadir. Sadece Avrupa'da degil, ayn1 zamanda Diinya Ticaret Orgiitii
(WTO) tarafindan yonetilen kiiresel bir endiistrinin de dili Ingilizcedir. Giiniimiizde ¢ogu kurumsal firma, bu
yetenekler kurulusun gelecekteki basarisi igin son derece faydali olacagindan, akic1 ingilizce bilen ve iistiin iletisim
becerilerine sahip personel istihdam etmektedir. Calismaya katilan dil smifinda egitim alan Ogrenciler
akranlarindan farkli olarak yabanci dile ¢ok daha uzun ders saatleri boyunca ve derinlemesine maruz
kalmaktadirlar. Bu dgrencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin {iniversitede de ingilizce egitim veren alanlara ve okullara
yoneldikleri gercegi goz alindiginda kariyer bilinci anlaminda daha bilingli olmalar1 ve kariyer segenekleri
acisindan da daha fazla firsata sahip olmalar1 olagandir. Bu tiir simflarda Ingilizce ile birlikte bir yabanci dil
egitiminin zorunlu olmasi mezun 6grencilerin cogunun bilingual olmalarini saglamakta bu da onlar1 igverenlerin
goziinde daha degerli kilmaktadir. Mevcut arastirmalar, 6zellikle ebeveynler ve gelecegin igsverenleri olmak iizere
birgok kisi ve kurumun, 21. yiizy1l calisma hayatinda isyerlerinde istihdam edilebilirlik araci olarak ingilizceyi bir
sart olarak kabul etmektedirler (Guo ve Woulfin, 2016; Voogt ve Roblin, 2010).

Etkili iletisim, ¢aliganlar i¢in iyi firsatlarin yakalanmasinda dnemli bir role sahiptir. Rahman vd. (2012)
bulgularina gore, mevcut kiiresellesme ¢aginda kariyer basarisi, is yerindeki diger temel mesleki beceriler kadar
Ingilizce iletisim becerilerine de baglidir. ingilizce bir Lingua Franca (ortak dil, yaygin kullamilan dil) oldugu icin,
olas1 caliganlarin bu dilde saglam bilgi, anlayis ve konusma becerileri sergilemeleri beklenmektedir. Diinya
genelinde is arayanlar, endiistrilerin artan taleplerini karsilamak i¢in gerekli iletisim giiciinii gosteremedikleri igin
sorun yasamaktadirlar. Yiiksek iicretli is i¢in iletisim becerileri bir n kosul oldugundan, is diinyas: icin Ingilizce
bilenler tercih edilirken, dil anlaminda yeterli olmayanlar bu ¢emberin disinda kalmaktadir (Bleakley ve Chin,
2004). Hedeflenen alanda etkili bir kariyere sahip olabilmek i¢in; alandaki son gelismeleri bilmek, bilgiyi ayristirip
analiz edebilmek i¢in dil gereklidir.

Aragtirmada yabanci dil boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin “Sosyal iyi olma” puanlari sayisal ve esit
agirlik siniflarinda 6grenim goéren Ogrencilerin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir gsekilde daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Sosyal iyi olusun, i¢ ve dis yonlerin toplamina bagli olan ¢esitli boyutlari1 vardir (Benevene
vd., 2018). Ogrencinin sosyal iyi olusunu etkileyen faktdrler gogu zaman okul yasantilari ile ilgili olabilmektedir
(Capone vd., 2019). Genglerin sosyal ve duygusal iyilik hallerini desteklemek, onlarin olumlu gelisiminin 6nemli
bir belirleyicisidir. Bu sayede hem okulda hem gelecekteki ¢alisma hayatlarinda hem de genel anlamda sosyal
yasamlarinda olumlu sonuglar elde etmelerini saglamaktadir (Durlak, 2015; OECD, 2015). Ogrencinin egitim
ortaminda merkeze alindigi, 6z yeterliliginin yiiksek oldugu ve motive edildigi egitim ortamlarinda sosyal olarak
iyi olmasi ¢ok daha olasidir. Caligma, dil sinifi 6grencilerinin bu anlamda, akranlarina kiyasla daha yiiksek puanlar
aldigini gostermistir.

Ingilizcenin internet ve iletisim medyasmin ana dili olmasiyla birlikte diinya kiiresel bir kdy haline
gelmistir. Giiniimiizde hem is hem de akademik alanlarda uluslararas standartlar1 yakalayabilmek igin ingilizce
bilmek bir gerekliliktir. Bu dilin 6grenimi, neredeyse tiim diinyada 6rgiin egitim ve is firsati i¢in hayati bir konudur.
Ebeveynlerden dgretmenlere, tiim yetiskinler dgrencilerinin miimkiin olan en kisa siirede Ingilizce iletisim
becerilerinde ustalasmasini beklemektedir. Bu beklentinin karsilanmasinda oldukga etkili olan dil smiflarinda
ogrenciler, egitim yasamlar1 ile ilgili olumlu yasantilar gelistirmekte, kariyer hedefleri konusunda daha iyi
olanaklara sahip olabilmekte, 6grenilen dillerle birlikte farkli kiiltiirleri deneyimlemektedir. Tiim bu tecriibeler

6grencinin psikolojik iyi olusunu etkilemekte ve dolayisiyla sosyal iyi olma halini de olumlu yonde etkilemektedir.
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Bununla birlikte sosyal iyi olma ve olumlu egitim yasantilari lizerine yapilan ¢aligmalarda, etkili bir sinif
ortaminin, olumlu duygulari, elestirel diisinmeyi ve sosyal katilimi, yasam memnuniyetini ve fiziksel sagligi
gelistirdigi goriilmustiir (Vacharkulksemsuk vd., 2001). Olumlu 6gretmen-6grenci iliskileri ve daha tatmin edici
sosyal iligkiler, 6grencileri depresyona karsi koruyabilmektedir (Resnick vd., 1997). Ogrencilerin akademik
basarilarinin ve kendi 6grenmelerinin farkinda olma durumunun sosyal iyi olma halinin yordayici oldugu baska
calismalarda da goriilmiistiir (Hicks ve King, 2009; Lambert, Clark, Durtschi, Fincham ve Graham, 2010; Hicks,
Trent, Davis ve King, 2012).

Gardner vd., (1999), Ingilizce 6grenmenin iki kritik basar1 faktorii olduguna dikkat ¢ekmistir. Biri dil
o0grenme yetenegi, digeri ise 6grenme motivasyonudur. Motivasyon, niyeti ve davranist etkilediginden, bilim
insanlari, 6grenme tutumunun ingilizce 6grenmenin temel unsurlarindan birisi oldugunu belirtmislerdir (Starks ve
Paltridge, 1996). Dil 6greniminde etkili unsur olan motivasyon, égrencilerin daha zor 6grenme gorevlerini veya
etkinliklerini {istlenme isteklerini artirmaktadir. Daha yiiksek i¢sel 6grenme motivasyonuna sahip dgrencilerin,
olmayanlara gore sosyal iyi olma puanlarinin ¢ok daha yiiksek oldugu baska calismalarla da kanitlanmistir (Deci
ve Ryan, 1991; Liu vd., 2012).

Calisma, 21 yiizy1l becerileri ile sosyal iyi olma arasinda pozitif iliskiler oldugunu kanitlamaktadir. 21.
yiizy1l becerileri terimi, egitimciler, okul reformculari, akademisyenler, igverenler ve diger uzmanlar tarafindan
glinimiiz diinyasinda, basarili olmak igin kritik dneme sahip olduguna inanilan genis bir bilgi, beceri, ¢aligma
aligkanliklar1 ve karakter 6zellikleri kiimesini ifade etmektedir. Genel bir ¢ergeveden bakildiginda bu becerilerin
ogrencinin akademik hayatini, kariyeri hatta iyi bir vatandas olma becerilerini etkileyip gelistirdigini sdylemek
miimkiindiir.  Cagdas egitim agisindan yasam kalitesi, saglik bakimi pratiginde ve bilimsel-aragtirma
calismalarinda onemli bir yere sahiptir. Bu durum sosyologlar tarafindan uzun zamandir sosyal bilimler
cercevesinde tartisilmaktadir. Bu yasam kalitesi daha ¢ok bireylerin ekonomik durumu ve bu duruma iliskin
duygulart ile iliskilidir (Popovié¢, Samouilidou & Dolga, 2020). Bu baglamda s6z konusu becerilere sahip
bireylerin sosyal iyi olma hallerinin de olumlu yénde etkilenmesi dogaldir. Uretken ve basarili bir yasam siirmek
icin gerekli olan 21. ylizyil becerilerini bireyin yasam doyumunu artirmakta ve caligma hayati kalitesini
yiikseltmektedir.

Ingilizcenin giderek daha 6nemli bir rol oynadigi, hizla degisen kiiresel is diinyasinda sorunlarla basa
cikabilmek, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerinin temelini dil bilmek olusturur. Ingilizce dili dziinde
kiiresellesme ile direkt olarak iliskilidir (Khadria, 2002). Teknolojik olarak doniistiiriilmiis diinyada Ingilizcenin
¢alisma kosullar1 iizerinde derin bir etkisi bulunmaktadir (Debrah ve Smith, 2002). Hedef dil ve etkileri, dogrudan
gelismis bir iggilicii piyasasi ile iliskilidir (Orbeta, 2002).

21. yiizy1l becerilerini anlama ihtiyacini vurgulayan 6zel bir yon, egitim alanindadir. Egitim, 21. yiizyilda
hem ogrencilerin hem de Ogretmenlerin degisimlerini, ihtiyaglarin1 ve rollerini incelemeye calisan bir¢ok
arastirmacinin odak noktasi olmustur (Ansari ve Malik, 2013; Benade, 2015; Teh, Isa & Omar, 2017; Jensen,
2009; Rahmadani, Fitrawati ve Syarif, 2019). Fandino (2013), ingilizce, Fen ve Matematik gibi ana derslerin
Ogretimi sirasinda dgrenme stratejilerinin, dijital yeterliliklerin ve kariyer yeteneklerinin agik bir entegrasyon
gerektirdigini iddia etmektedir. Bu baglamda dil siniflari, 6grencileri yaraticilik, elestirel diisiinme, is birligi, 6z-
yonelim ve kiiltiirler aras1 becerilere vurgu yapan gesitli uygulamalara ve siireglere maruz birakmaktadir. Dogal
bir 6grenim ve Ogretim siirecinde bu dgrenciler 21. yiizyil becerilerini dziimsemekte, egitim ve gelecekteki

kariyerlerine entegre etmektedirler.
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Ote yandan Ingilizce, basit bir dil kodu veya hatta bir dizi yeterlilik olarak ele alinamaz. Bunun yerine
Ingilizce, insanlarin yerel kimliklerini ifade etmek ve diinya ile anlasilir bir sekilde iletisim kurmak igin
kullanabilecekleri kiiresel bir dil olarak goriilmelidir (Crystal, 2006). Bu yeni bakis agisinin bir sonucu olarak,
Eaton (2010), giintimiiz dil siniflari artik gramer, kelime ve ezberden 6grenmeye odaklanmayan, bunun yerine
diinya c¢apinda insanlarla baglanti kurmanin bir araci olarak dil ve kiiltiirel bilginin kullanilmasinin &grenildigi
alanlar olarak kabul etmektedir. Dil siniflari, diger alan agirlikli siniflara kiyasla daha 6grenci merkezli, isbirlikgi
ve teknolojik olarak yonlendirilen, yeniden kavramsallagtirilmis 6grenim ortamlaridir. Bu durum da bu smifin
paydaslar1 olan 6gretmen ve 6grencilerinin 21. yiizy1l becerilerini giiclendirmektedir.

21. yiizyil, 6grenme ve yenilik becerilerinin, bilgi, medya ve dijital okuryazarlik becerilerinin yani1 sira
yasam ve kariyer becerilerinin agik bir sekilde biitiinlestirilmesini talep etmektedir. Sonu¢ olarak, genellikle
okullar ve 6zelinde dil siniflari, 6grencilere akademik 6grenmelerin yani sira yaraticilik, elestirel diisiinme, is
birligi, medya okuryazarligi, inisiyatif alma ve 6z-yonelim ile sosyal ve kiiltiirler arasi becerilerin edinilmesine ve
gelistirilmesine odaklanan uygulamalar ve siiregler saglamalidir. Aragtirma sonucunda, bu amacin dil siniflarinda
daha etkin bir sekilde saglandig1 goriilmiistiir. Dil agirlikli egitim veren simiflardaki dgrenciler; sozlii, yazili ve
sozlii olmayan iletigimi kullanma, diisiincelerini etkili bir sekilde ifade etme, karmasik bakig agilarini anlama,
¢oklu medya ve teknolojileri etkin sekilde kullanabilme gibi alanlarda akranlarindan olumlu anlamda
ayrigmiglardir.

Bilgi ve teknolojinin ¢ok hizli gelistigi gliniimiiz diinyasinda bu hiza paralel olarak egitim ve sosyal yasam
alanlarinda da ¢ok ciddi degisimler yasanmaktadir. Bu hizli degisim, bireylerin kisisel olarak gelismesini ve
degismesini gerekli kilmigtir. Toplum 5.0 (siiper akilli toplum) ve Endiistri 4.0 (teknoloji devrimi) gibi
kavramlarinin kabul edildigi ¢agda, bireylerin bu siirece uyum saglayabilmeleri i¢in kigisel gelisimlerine dnem
vermeleri kaginilmazdir. Dil egitimi bu baglamda 6grencileri daha avantajli ve daha acik fikirli hale getirmektedir.
21. yiizy1l becerilerine sahip olan kisilerin zamana uyum saglayan, donanimli ve degisime agik olduklar1 bir
gercektir. Bu baglamda daha yetkin olduklar1 goriilen dil 6grencileri egitim hedeflerini de yliksek tutmaktadir.

Sosyal iyi olma diizeyi yliksek bireyler diinyaya katabilecekleri degerli bir seylerin olduguna inanir;
toplumun vatandasglari ve kurumlart araciliiyla gelisecegine inanir; diinyaya ilgi duyar ve toplumu ve
cevrelerindeki gelismeleri anlama konusunda yeterli olduklarimi hissederler. Yabanci dili olan bireyler diinyay: ve
diinyadaki kiiltiirleri anlama, anlamlandirma siirecinde bir baska ifadeyle diinya vatandasi olma yolunda diger
bireylere gore birkag adim dndedir. Dolayisiyla yabanci dili sahip olmak sosyal iyi olmay1 da saglamaktadir.

Hem 21.yy becerilerine hem de sosyal iyi olma diizeyine katkisi diisliniildiiglinde yabanci dil ediniminin
sadece akademik bir kazang degil ayn1 zamanda diinyaya ve kendi toplumuna duyarli vatandaslar yetistirme
konusunda 6nemi bir kez daha gozler Oniine serilmistir. Bu baglamda diisiiniildiiglinde yabanci dil 6gretimi
politikalar1 tekrardan gozden gecirilmeli, gecilmesi gereken bir ders mantigindan c¢ikartilip ihtiya¢ haline
getirilmelidir. Ayrica sonraki ¢aligmalar i¢in yabanci dil sinifindaki 6grencilerin kariyer planlamalari, sosyal
medya kullanim amaglar1 vb. bagliklara dayali nitel ¢aligmalarla 21.yy becerileri ve sosyal iyi olma diizeylerinin

neden yiiksek ¢iktig1 irdelenebilir.
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