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Nurettin Topgu’nun Egitim, Ogretmen ve Okul Anlayigina
Elestirel Bir Bakis

Erkan Goktag?

AMatematik Ogretmeni

OZET

Egitim, 6gretmen ve okul kavramlarina yiikledigi milliyet¢i mukaddesatgi
soylemle dikkat ¢eken Nurettin Topgunun disiincelerinin dayandig:
Hareket Felsefesi, bu dusiincelerin sekillenmesinde temel rol oynamustir.
Topgu'nun egitim anlayisina etki eden Hareket Felsefesi, her ne kadar bazi
tasavvuf akimlarina benzese de varlik, irade ve ahlak gibi kavramlarin
insasinda dogrudan bu felsefenin kurucularinin etkisi altindadir. Bu nedenle,
egitim anlayist bu felsefenin temel disiincelerinden etkilenerek insa MAKELE TURU
edilmistir. Egitim, okul ve 6gretmen kavramlarinin igerigi de dogrudan bu
felsefeden etkilenmistir. Bu makalede, Topgu’'nun egitim ile ilgili yazilar: esas
.ahnarak 'egitir"n, 6g.re't'mef1 ve f)}(ul kavramlarmz'i yﬁkle(%ig.i mﬂanalar MAKALE GECMisi
incelenmis ve iilkemiz 6zelinde egitime nasil baktig1 irdelenmistir. Boylece,

Topgu'nun, disiincelerinin dayandigi Hareket Felsefesi ve egitim meselesine Goénderim 11 Mart 2019
bakist ile bu yaklagimin giiniimiiz egitim meselelerini ¢6zebilme kabiliyetinin Kabul 1 May1s 2019
daha iyi anlagilmas1 amaglanmustir.
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Giris

Yakin donem diigtince tarihimizin 6nemli sahsiyetlerinden olan Nurettin Topgu, felsefe
alanindaki c¢aligmalariyla taninmistir. Felsefenin yani sira egitim, sanat, edebiyat ve
sosyoloji gibi ¢esitli alanlarda yaptig1 ¢alismalari igeren ¢ok sayida eser birakmuistir.
Diisiince hayatinda egitime ve egitim meselelerine ozellikle yer veren Topgu,
memleketin egitim meselelerini ¢6zmeye doniik cesitli oneriler sunmustur. Egitim
meselesini ilkokul, lise ve iiniversite diizeyinde ele alan Topgu, her dénem igin
okutulacak dersler ve uygulanacak egitim faaliyetleri icin farkli 6neriler gelistirmistir.
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Gelistirilen Oneriler, memleketin o zamanki durumunu dikkate almig
olmasina ragmen, egitim gibi 6nemli meselelerin ¢ok genis zaman dilimlerini
etkileyecek nitelikte olmasindan dolay1 incelemeyi hak etmektedir.

Nurettin Topgu'nun egitimle ilgili yazilar1 daha ¢ok “Tiirkiye’nin
Maarif Davasi” adli kitabinda toplanmis ve yayimlanmistir. Topgunun
yasadig1 donemde egitim tizerine ¢ok farkl: sekilde yaklasip degerlendirmeler
yapilmis olmasina ragmen bu arastirmada daha ¢ok Topgu'nun gorisleri
irdelenecektir. Bu ¢aligmada, Topgu'nun egitim ile ilgili yazilar1 esas alinarak
egitim, 6gretmen ve okul kavramlarina yiikledigi manalar incelenecek ve
tilkemiz 6zelinde egitime nasil baktig: irdelenecektir. Boylelikle, Top¢u'nun,
dayandigi hareket felsefesi ve egitim meselesine bakisi ile bu yaklasgimin
gliniimiiz egitim meselelerini ¢ozebilme kabiliyetinin daha iyi anlagilmasi
amaglanmistir. Arastirmanin yontemi analiz ve elestiriyle birlikte, betimleme
bi¢imindedir. Elestiri ve sonug kisminda genel bir degerlendirme yapilmistir.

Nurettin Top¢u’nun Kisaca Hayat1

Nurettin Topgu, 1909 yilinda Istanbul’da dogdu. 1928'de Istanbul Erkek
Lisesinden mezun oldu. Lise 6grenimi sirasinda felsefeye merak duymaya
basladi. Avrupa’da egitimine devam etmek amaciyla girdigi sinavi kazanarak
Fransa’nin Paris sehrine gitti. Burada, sonraki fikir hayatina biiytik etkisi olan
Maurice Blondel ile tanisti ve ondan dersler almaya basladi. Strasbourg
Universitesi'nde felsefe, ahlak ve sanat tarihi alaninda egitim aldi. Daha sonra
Sorbonne Universitesi'nde doktora c¢aligmalarina bagladi. 1934 yilinda
doktorasini tamamlayarak Sorbonne’dan mezun olan ilk Tiirk doktora
ogrencisi oldu. Doktora tezi Fransizca “Conformisme et Revolte” adiyla
basildi ve daha sonra Tiirkceye “Isyan Ahlaki” bashgiyla cevrildi ve
yayimlandi (Kara, 2009).

Fransa’dan yurda dondiikten sonra Galatasaray Lisesinde felsefe
Ogretmeni olarak goreve basladi. Cesitli okullarda yaklasik 40 yil siiren
ogretmenlik hayatinin son 18 yili kendisinin de mezun oldugu Istanbul Erkek
Lisesinde gecti ve buradan emekli oldu. Nurettin Topgu, Istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi'nde Hilmi Ziya Ulken'in kiirsiisiinde bir siire
eylemsiz ahlak dogentligi yapti. Bu yillarda Henry Bergson’un ¢alismalarina
dayanan “Sezginin Degeri” adli dogentlik tezini hazirladi. Topgu 1939’da,
sonraki hayati boyunca yayimlayacag: “Hareket” dergisini ¢ikarmaya bagladi.
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Derginin ad1 ve igerigi, doktora tezindeki ¢alismalarina da ilham kaynagi olan
hareket felsefesine dayanmaktadir. Yasadigi donemin onemli genclik ve
ogrenci topluluklarinda fikirlerini sunan ¢ok sayida konferans ve toplanti
diizenledi. Bu ¢aligmalarla fikirlerini gelistirip yaymaya calisti. Nurettin
Topgu, 1975 Nisan ayinda hastalandi ve 10 Temmuz 1975 giinii vefat etti
(Kara, 2009).

Nurettin Top¢u ve Hareket Felsefesi

Nurettin Top¢unun fikir diinyasinda biiyiik yer edinen hareket felsefesinin
kokleri Immanuel Kant ve Henri Bergson’a kadar uzanan, Maurice Blondel,
ve Louis Massignon ile daha belirgin bir nitelige ulasan hareket kavramina
dayanir. Ozellikle Blondel ve Massignon’un goériigleri ekseninde, kendisi de
hareket felsefesine dayanan bir diisiince gelistirmistir. Topgu, Blondel’in
metafizik diisiincesiyle birlikte felsefe anlayigindan da etkilenmistir. Louis
Massignon’un da etkisiyle diigiincesini Hallic-1 Mansur iizerinden Islam’in
tasavvufi yorumuyla desteklemis ve sekillendirmistir. Blondel'in hareket
felsefesi ve Massignon’nun Hallac-1  Mansur yorumu Top¢unun
diisiincesinin  odak noktasindadir. Etkilendigi Blondel modeline benzer
bicimde din ve felsefe iligkisini yeniden insa ederken modern felsefe
kargisinda sessiz kalmig goriinen Islam felsefe gelenegini, vahdet-i viicut
goriisii ekseninde giincellemeye ¢calismistir (Utku, 2016).

Blondel gibi hareketin insanda ickin durumda olan ilahi yonle
bagintisina deginen Top¢u, Zorunlu Varlik veya Allah’in, insanin
hareketlerinde ya da hareketlerin kaynagindaki iradesinde igkin olarak
bulundugunu savunur. Yani agkinlik insanda ickin olarak bulunur, bu
agkinlig1 ortaya koyanin da hareket oldugunu savunur (Giindogan, 2006).
Allah’in sanki insana karsi yine insanin iginde isyan ettigini belirterek bu
halin, insandaki ikilik icerisinde, Allah’a sahip benligin Allah ’siz benlige
kars1 gelmesi, yani isyan: oldugunu ifade eder. Ona gore, isyan Allah’in
insandaki hareketidir. Bu anlamda hareketin, insanla Allah’in bir terkibi
oldugunu savunur (Topgu, 2004). Topcu'ya gore, ahlaki vasfini tasiyan her
hareket bir bagkaldir1 hareketi ve ilahi irade karsisindaki her hareket ise bir
nevi itaattir (Topgu, 2017). Blondel'in, insanin tabiatiistiine yiikselmede
kendini agmas1 gerektigini sdylemesine benzer bigimde Topg¢u da, iradenin
kendi disina ¢ikarak kendini agmasi gerektigini ileri siirer. Blondel, Hiristiyan
bir ferdiyetcilik anlayisina sahipken Topgu, Islam mistisizmi gercevesinde
bir ferdiyet¢ilik anlayisina sahiptir (Giindogan, 2006).
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Nurettin Topgu’ya Gore Egitim, Ogretmen ve Okul

Nurettin Topgu, cumhuriyet déneminde egitim meselesiyle ilgilenen
aydinlardan gorece farkli bir egitim anlayisina sahiptir. Hayat1 bir okul gibi
gorerek diinyayr tanima ve yorumlama bi¢imini kazanmak gerektigini
savunan diisiintirlerden Nurettin Topgu, egitime yiikledigi anlam ve bakis
acisin1 maarif, muallim ve mektep terimleri tizerine bina etmistir. Top¢u'nun
meseleye bakisi bu ii¢ 6nemli kavrama yiikledigi mana ve igerikle dogrudan
alakalidir.

Top¢u’'nun egitim, 6gretmen ve okula yiikledigi derin mukaddesatg1
manalarin  kokleri, hareket felsefesine dayanmaktadir. Mukaddesatg1
icerikleri Top¢u’'nun anlayisina gore sekillenen bu kavramlara yiikledigi
manalarin kendi Islam anlayisiyla yakindan alakast olmakla birlikte,
etkilendigi ~ diigiintirlerle de ilgisi oldugu muhakkaktir. Ozellikle
Massignon’un “hareketin bulunmadigi yerde Allah yoktur, o nerede
goriiniirse Allah oradadir” (Topgu, 2006, s.57) mealindeki diisiinceleri,
Top¢u’'nun anlayisina temel teskil eder. Bu nedenle kavramlarin arka
planindaki felsefenin goz 6niinde bulundurulmas: gerekmektedir.

Egitim - Maarif

Egitim yerine “maarif” kelimesini kullanan Topgu’ya gore, bir milletin
ruhunu yapan maariftir. Maarifin olmamasi milletin ruhunun olmamasi
demektir. Maarif hangi yonde ilerlerse, milletin ruhu da o yoni takip eder.
Kisaca millet demek milletin maarifi demektir (Topgu, 1997). Burada
kullandig1 maarif kelimesiyle aslinda, bilgiye irfan boyutu katan bir egitim
anlayisini kast etmektedir. Irfan boyutu milletin tarih ve inang suuruyla
ulagilabilecegi bir boyutu ifade ediyor. Bu boyuta ulagmak i¢in din
anlayisindan beslenmeye gerek vardir. Fakat bu din anlayisinin sahici ve
Ogrenmeyi tesvik edici mahiyette olmasi gerekir ki maarif, milleti esas
koklerine baglayabilsin ve oradan beslenmesini saglayabilsin. Bu nedenle
maarifin milli olmasi yani milletin kendi degerlerine ve koklerine dayanan bir
anlayista olmasi elzemdir. Zira Topgu’ya gore, “Fertte oldugu gibi millet
viicudunda da iki temel unsur bulunur. Biri ecdadin verasetiyle digeri ise
maarif ile ulasilan egitimdir. Ecdadin verasetiyle edinilen egitim tarih bilinci
icinde saklidir. Egitim ise maarifin hizmetidir” (Topgu, 1997, s.27). Maarif,
boyle bir suuru kazanmaya yardimci olmalidir. Kendi gelecegine yo6n
verebilen her milletin kendi tarih bilincine bagli olan, kendine has bir egitim
anlayis1 vardir. Bu anlayis, nesilden nesle aktarilarak temel esaslar korunur.
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Kendi 6ziine bagli bi¢cimde ilerlemeleri takip etmek ve yeniliklere katkida
bulunabilmek 6ziinii korumay: miimkiin kilar.

“Stiphesiz, ruhumuzun biitiin boliimlerini isleyip degerlendirecek
olan bityiik bir maariftir. Maarif, yalniz mekteplerde okutmak ve okuyanlara
bir takim bilgiler vermek degildir. O, bir milletin biitiin halinde, diistinme ve
yaraticilik sahasinda seferber edilmesidir. Bagka bir deyimle maarif, bir
cemiyetin disiinis tarzinin, kiiltiriintin ve ideallerinin
cihazlanmasidir” (Topgu, 1997, s.78) diyen Topgu, egitimi bir milletin
biitiinciil bigcimde gergeklestirecegi bir diisiinme ve iiretme faaliyeti olarak
gormektedir. Kendi 6z degerleriyle baglantili bilme ve yogrulma siireci olarak
gordigl egitimi, sadece bilgi aktarim faaliyetleri olarak goérmeye siddetle
kars1 ¢ikar. Bir toplumun diisiinme bi¢imi, kiiltiir ve ideallerinin ete kemige
biiriinmiis bicimi olarak gordiigii egitimi ayni zamanda biiyiik bir gorev
sorumluluk bilinciyle ¢aligma farkindaligini kazanma gabasi olarak da telakki
etmistir. Bu faaliyetler en st diizey dikkat ve uyaniklik halinde, adeta hayatta
kalma miicadelesi gibi ciddiyetle gergeklestirilmelidir. Ciinkii egitim veya
maarif anlayigi, bir milleti digerlerinden farkli kilan ve hayatiyetini devam
ettiren ruhu gibidir.

Egitimde uzmanlagmanin 1srarla tizerinde duran Topgu, “Asrimizin,
ihtisas asr1 oldugu ve biitiin ilim kollarinda kesiflerin giinden giine ¢ogaldig1
su goétiirmez bir realite iken, ilkokulun dérdiincii sinifindan lisenin son
sinifina kadar dersleri birbiri iizerine yigiyor ve her birini done doéne tekrar
ediyoruz” (Topgu, 1997, 5.87) diyerek aslinda belirli konularda ihtisaslasmak
gerektigini ifade etmistir. Cok farkli iceriklerdeki derslerin kiigiik yaslardan
baslayarak zihinlere adeta boca edilmesine karsi ¢ikmistir. Topgu, “Her
telden biraz ¢almak, pek sathi ansiklopedik bilgilere sahip olmak insani derin
tefekkiire 1sindirmaz (Topgu, 1997, s.88).” sozleriyle ¢ok cesitli yiizeysel
bilgiler yerine belirli bir konuda daha derin bilgilere ulasmak gerektigini
savunmustur. Ciinkii yiizeysel 6grenmeler, derin diisiinme ve akil yiiriitme
faaliyetlerini beslemez.

Ogretmen - Muallim

Nurettin Topgu'ya gore maarif (egitim)in temel unsuru kendi deyimiyle
muallim yani 6gretmendir. Topgu muallim i¢in, “Muallim, genglere
bilmediklerini 6greten bir nakledici degildir. Bu is kitabin isidir,
bilmediklerimiz hep kiitiiphanelerde bulunmaktadir. Her sahada yalniz
bilinmeyeni bilmekle eski devrin tahsili elde edilir” der (Topgu, 1997, 5.60).
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Ogretmen sadece bilgi aktaran degil bilgiyi hazmetmis ve hayatina
aksettirmis canli bir ornektir. Kendi oOrnekligiyle ogrencilerine aklini
kullanabilmeyi, diisinebilmeyi, fikir beyan edebilmeyi 6greten bir rehber
olmalidir. Aksi halde sadece kuru bilgi aktarim1 bu gayeye hizmet etmez.

Muallimligi tiiccarliktan ayiwran Topgu, maasin azligina veya
gokluguna bakarak bu meslege kiymet vermenin, meslegin ehemmiyeti ve
kutsiyetini idrak edememek anlamina geldigini ifade edip bu isin para degil
“ruh” isi oldugunu israrla belirtir (Topgu, 1997, 5.60). Ogretmenligi bir
adanmiglik meslegi olarak gordiigii igin kendini gercekten bu meslege adayan
insanlarin goéziinde maddiyatin ehemmiyetsiz oldugunu anlatmaya calisir.
Ciinki gergekten adanmak demek, meslege cani goniilden baglanmak ve agk
ile caba sarf etmek demektir.

“Muallim, ruhlar sanatkiridir” diyen Topgu, Ogretmenin derin
birikimiyle toplumun her kesimine dogruluk ve diiriistliigii ilke edinerek
yasamanin Ornekligini sunacak nitelikte olmas1 gerektigini savunur (Topgu,
1997, 5.62). Ozellikle zamaninin gerektirdigi donanima sahip olamayan, dini
sadece ylizeysel ve sekilci kurallar biitiinii olarak sunan din adamlarinin
topluma 151k tutamayacagini belirterek bu manada muallimin miinevver bir
yol gosterici olmasi gerektigini diisiiniir. Zira muallim, milletimizi millet
yapan manevi degerlerin, 6ziimiizii tarif eden inancimizin faziletli bir
temsilcisidir.

Muallimi milli varhigin adeta temel diregi olarak goéren Topgu,
Ogretmenin sorumlulugunun ¢ok biiyiikk oldugunu ifade eder. Bu agir
sorumlulugu kendi sozleriyle soyle ifade eder: “Muallimin mesuliyetleri
goktur ve cemiyet hayatinin her sahasina uzanmaktadir. Bir memlekette
ticaret ve aligveris tarzi bozuksa bundan muallim mesuldiir. Siyaset, milli
tarihinin ¢izdigi yoldan ayrilmis, milletinin tarihi karakterini kaybetmigsse
bundan mesul olan yine muallimdir. Genglik avare ve davasiz, aileler
otoritesizse bundan da muallim mesul olacaktir. Memurlar riisvetci, mesul
makamlar iltimas¢1 iseler muallimin utanmas icap eder. Din hayati bir riya
veya taklit merasimi haline gelerek vicdanlar sahipsiz ve sultansiz kalmigsa
bunun da mesulii muallimlerdir” (Topgu, 1997, 5.66). Buradan anlasilacag:
gibi egitimi ve 6gretmenligi okul ve 6grenciyle sinirli tutmayip hayatin her
alaninda sorumluluk sahibi olmayr gerektiren zor bir goérev olarak
gormektedir. Bu kadar zorlugu 6gretmene yiiklemenin gerekgesini ise her
insanin mutlaka bir 6gretmenin elinden ge¢mis olmasina baglar.
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Topgu, insanlarin ruhunu yoguran, mesuliyetleri ¢ok fazla olan
muallimin nasil bir insan olmasi gerektigini ve hangi 6zelliklerinin oldugunu
soyle siralar:

1) “Her seyden evvel muallim, hayatimizin sahibi olmaktan ziyade
sanatkaridir. Kullanicis1 degil, yapicisidir. Seyircisi degil, aktoriadiir. O, en
dogru, en giizel hayat Ornegini yapar, hazirlar, bize sunar; biz yasariz.”
Ogretmen bu anlamda rol modeldir. Hayatin en anlamli ve ideal halini
sunabilen kisidir.

2) “Muallim, gegecegi yol biitiin engellerle ortiilii oldugu halde, buna
tahammil etmesini bilen, tahammaiil etmesini seven bir idealisttir.* Ogretmen
her tiirléi zorluga gogiis geren, hata ve kusurlar: 1srarla diizeltmeye devam
eden, idealist bir insandir.

3) “Muallimlik sevgi isidir, ruh sevgisidir. Ruhun ulvi olan isteklerine
nefsinden her seyi feda eden sevginin, ferdi ulastirdigi Ornek insan
mertebesidir.” Yasantisiyla 6rnek olan dgretmen, her zaman ideale yaklagsma
cabasi icinde olmalidir. Bu durum sira dis1 fedakérlik ve 6zveri gerektirir.

4) “Muallim, hepimizin her an muhta¢ oldugu doktordur. Iman ve anlayis
vasitalar1 ile bizi tedavi eder.”  Saglam bir inan¢ ve bilgi temeli olan
Ogretmen, adeta bir doktorun bedeni tedavi etmesine benzer bigimde ruhun
mustarip oldugu hallere manevi merhem siirebilendir.

5) “Muallim, sahip oldugu bu mesuliyetle icimizde en fazla hiir olan
insandir. Cilinkii mesuliyetimiz, hiirriyetimizin kaynagidir” (Topgu, 1997,
5.66-68). Sorumlulugunun ¢ok fazla olmasindan dolay1 6gretmenin hiirriyeti
de fazladir. Ciinkii hiirriyetin genisligi mesuliyetin fazlaligina baglhidir.

Okul - Mektep

Mektep yani okul, Top¢u’ya gore dgrenme yeridir. Ogrenmeyi bir nevi
“ciraklik” olarak goriir. Mektep adeta bir “atolye” ve Ogretmen ise bu
atolyedeki “usta” roliindedir. Ogrenci bir ¢iragin ustasindan bir isi yapmayi
o6grenmesine benzer bigcimde 6gretmeninden hakikati 6grenir. Buradaki usta
cirak iligkisini daha belirgin bicimde soyle ifade eder: “Ogrenme, her seyden
evvel bir ¢irakliktir. Mektep ciraklik yeridir, diyebiliriz ki bir tezgahtir. O
tezgdhta usta yapar, ¢iraklar tekrarlar. Usta verir, ¢irak alir. Alinmamus,
benimsenmemis, benlige mal edilmemis bir ders, iyi bir ders sayilmaz.
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Mektepte alinan ders, ya bir tasavvurdur, hayale mal edilir; ya bir hiinerdir,
ele mal edilir; ya bir iradedir, iktidarimiza ilave edilir; ya da bir asktir, kalbe
doldurulur (Topgu, 1997, 5.46). Buradan anlasilacag: gibi okulu, 6gretmeni ve
Ogrenciyi ¢ok genis manada 6grenme faaliyetlerinin temel bilesenleri olarak
gormektedir. Okul bir islik gibi 6grenmeye elverigli bir mekandir. Ogretmen
burada ustaca isi yaparak dgretendir. Ogrenci ise yapilan isi tekrar edip bizzat
yaparak Ogrenendir. Yaparak yasayarak Ogrenilen bir is, benimsenmeye
uygun hale gelir. Ogrenilen ders ¢cok boyutludur. Bir kavramin zihinde
yansima bulmasi, bir el becerisinin kazanilmasi, bir kararliligin 6grenilmesi
veya bir hedefe ulagma isteginin kazanilmasi biciminde olabilir.

Milli mektep modelini savunan Topgu, okulu 6gretileceklerin
iceriginden binalarin sekillerine kadar, milletin karakteristik ozelliklerini
yansitan bir degisim ve doniisiim merkezi olarak goriir. “Hakikat su ki, millet
biinyesinde inkilaplar mektepte baslar ve her milletin, kendine 6zel olan
mektebi vardir. Milli mektep, zihniyet ve orflerde, metotlar1 ve miifredatiyla,
terbiye prensipleri ve psikolojik temellerde, hatta binasinin yap: tarziyla
kendini bagka milletlerinkinden ayirir” (Topgu, 1997, s.12). Bu anlamda
yabanci okullara karsi ¢ikarak okulun mutlaka milli kimlikte olmasi
gerektigini savunur. Okul, bireylere kendi milletinin kiiltiir ve tarih bilincini
aklin ve disiincenin rehberliginde kesfedilen yeni bilgilerle yogurup
verebilen bir ocaktir. Oyle ki bu ocak, biiyiik degisim ve doniisiimlerin
dayanak noktas: olmalidur.

Mektebi bir mabet gibi goren Topcu, ona kutsal bir boyut atfetmistir.
Bu konuda, “Isterseniz hayata da mektep deyiniz. Ancak hayat ¢ok gayeli
Ogretim yapar, mektep ise tek gayeli Ogretim yapar; hayat héadiselerinin
manasiz, ne sebebi ve ne de hikmeti anlasilmaz ¢oklugundan kurtararak
zihinleri manali ve tatmin verici birlige ulagtirir. Boylelikle, insan iradesine
takip edecegi istikameti gosterir ve birlige gotiiren her hareket gibi ruhi
sonsuzlugun sevgisine kavusturur. Bu sebepten denebilir ki mektep,
mabettir” (Topgu, 1997, s.45) der. Dolayisiyla aslinda okulun aragtirma,
ogrenme ve diisiinme fiillerinin ibadet gibi yapildig1 bir mabet oldugunu ima
eder. Diisiinme, 6grenme, arastirma faaliyetleri kisiyi varligin kaynaginin
birligi ve manen sonsuz huzur hissine gotiiriir. Karmasadan, diizensizlikten,
belirsizlikten siyrilarak bir amaca yonelmeye sevk eder. Adeta ibadetin ruha
hissettirdigi esenlik gibi, 6grenme de insan1 huzura kavusturur.
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Cok boyutlu 6grenmenin gergeklestigi okul hayati, sanilanin aksine
cok genis kapsamlidir. "Hayatin her sahasinda ailede, alis veriste, hukukta,
siyasette, sanatta ve ahlakta mektebe muhtaciz” (Topgu, 1997, s.56) diyen
Topgu, hayatin her alaninda kendi 6ziimiiz ve gegmisimizden beslenen bir
kiiltiir bi¢imi olarak mektebi tasvir etmektedir. Kendimize 6zgii sanatimizin
mektebi olabildigi gibi alig veris bicimimizin de bir mektebi yani dayandig1
bir kiiltirii olmalidir. Bu anlamda mektebi klasik bir okuldan 6te, manen
yiikselme yeri olarak goéren Topgu bunu soyle ifade eder: “Mektep, manaya
ylkselis, birlige yonelis, kaide ve disiplindir. Biitiin bunlarin birlesmesinden
ruhani ve ilahi bir koku ruhlara dagilir. Mektebi agk besler, metotlu diisiince
yasatir” (Topgu, 1997, s.56). Bu anlamda mektep, iki ana kaynaktan hem
manevi olarak ask ve inanc¢tan hem de gozlemlenebilen diinyay: 6l¢iip bigen,
aklin yontemlerinden yararlanir. Mektepte 6grenilenler bu iki ana damarla
beslenmelidir ki 6grenme eksik kalmasin. Bunu yapmakla bilginin, hem
kendi inang ve kiiltiirityle tanimlanmis saglam bir temele hem de aklin temel
diisiinme kurallarina dayanmas saglanacaktir.

Ogrenilecek bilginin veya ders igeriginin secilmesi konusuna dikkat
ceken Topgu, insanin oOgrenmede segici olmasi gerektigini savunur.
“Ogrenecegimiz seyler, her seyden evvel sahsiyetimizin ozetini teskil eden
alemle ilgili olmalidir. Ondan sonra, sahsiyetimizin hayat1 i¢in var olmasi
zorunlu bilgiler edinmeliyiz. Lakin varligimizin derinlerine yerlestirecegimiz
bilgi mutlaka sahsiyetimizin oziiyle ilgili olacaktir. Edinecegi bilgileri
se¢meyip her goriip isittigini 0grenen insanin biitiin bilgileri faydasiz ve
degersizdir” (Topgu, 1997, s.49). Buradan hareketle, okulda 6gretileceklerin
de mutlaka 6grencilerin yas ve seviyelerine uygun olmasi, ¢ok fazla igerikle
zihinlerin gereksiz yere mesgul edilmemesini savundugu anlasilmaktadir.
Insanin gercek hayatinda isine yarayaca§i, vyeteneklerini gelistirmeye
yardimci olan, hayati kendi kisilik 6zelliklerini de dikkate alarak tanimaya
yardimci olan bilgiler secilerek 6gretilmelidir.

Elestiriler

Egitim, okul ve Ogretmen kavramlarina yiikledigi milliyet¢i mukaddesatei
soylemle dikkat ¢eken Nurettin Topcu, yakin tarihimizin dikkatli bi¢cimde
okunmasi ve degerlendirilmesi gereken diisiiniirlerindendir. Top¢u'nun
idealist yaklagimlarinin dayanak noktasi hareket felsefesidir. Top¢u'nun
egitim anlayisina etki eden hareket felsefesi, her ne kadar bazi tasavvuf
akimlarina benzese de varlik, irade ve ahlak gibi kavramlarin insasinda
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dogrudan bu felsefenin kurucularinin etkisi altindadir. Bu nedenle, meselenin
derinlerine inilerek analiz edilmesi gerekir. Egitim, okul ve 6gretmene bigilen
mana ve gorevin bu felsefeden ne derece etkilenerek insa edildigi ayrica
arastirilmalidir. Dikkat edilmesi gereken husus, bu kavramlarin iizerine insa
edildigi felsefe ile kavrama yiiklenen mukaddesat¢i kimlik arasinda uyum
olup olmadiginin nesnel bigimde ortaya ¢ikarilmasidir.

Tope¢u’'nun egitime yiikledigi ideal niteliklerin gergeklerle ne kadar
uyustugu ayr1 bir ¢alisma konusu olmakla birlikte, yapilan egitim tariflerinin
zamani okuyabilme yetenegi dikkate alinmalidir. Saf bir idealizm temeline
dayanan tanimlar, ger¢ek hayat durumlarini anlama ve anlamlandirma
sliresini uzatabilir. Maarife yliklenen manalar ¢ok iist diizey hedefleri ileri
slirmesine ragmen bu anlayisa nasil ulagilacaginin, gercek hayata
uygulanabilir bir regetesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Topgu'nun 6gretmene yiikledigi ideal 6zellikler ve agir sorumluluklar
bu meslegi gerceklestirmenin asir1 zor oldugu izlenimini veriyor. Bununla
birlikte, gercek hayatta bu niteliklere nasil ulasilacaginin agiklanmasina
ihtiya¢ duyulmaktadir. Biitiin bu sorumluluklar1 gergeklestirebilecek bir
Ogretmenin nasil yetismesi gerektiginin de ayrintili tarifine gerek vardir.
Idealist yaklagimlar yiiksek ufuklari hedefliyor olmasina ragmen giindelik,
siradan sorunlarin nasil ¢oziilecegi noktasinda somut oneriler sunmakta
yetersiz kalabilir. Cok genis cerceveler ¢izmek yerine, en basitten bir sinif
yonetiminden bagslayarak gercek hayat durumlarinda olmasi gereken
davraniglarin ayrintili bicimde belirlenmis olmasi daha ¢ok fayda saglayabilir.

Topgu'nun mektep yani okula yiikledigi mana tarih ve gelenege
uygun olmakla birlikte bu anlayisin nasil kazanilacagina dair somut
onerilerinin de olmas: gerekirdi. Mektep bir ibadethane ise ibadet anlayist
nasil olmalidir? Insanlarin ibadetten anladiklar1 ne olmalidir? Bu konuda
nasil anlayis birlikteligi saglanacak ki okul bir mabet gibi goriilebilsin?
Maddeye dayali egitim anlayislar1 maneviyatla nasil anlasabilir? Akil ve agk
birlikteligi mektepte somut olarak nasil saglanabilir? Bu sorulara benzer ¢ok
saylda sorunun cevabini idealist yaklagimlarla insa edilmis diislince sistemi
icerisinde bulmak zordur. Ciinki ideal ¢izgiler gergek hayat durumlarinin
cok oOtesini hedeflemekle birlikte, karsilasilan sorunlari daha yakindan
mercek altina alarak inceleme firsat1 bulmaz.
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Topguw'nun egitim, okul ve &6gretmen kavramlarina yiikledigi
idealist icerikler gercek hayatla hem uyum hem de uygulanabilme sorunu
yasayacak niteliktedir. Bununla birlikte, modern egitimin sorunlar1 ve
acmazlarma kargiik Top¢u'nun teorik bakimdan tutarli ve somut bir
kavramsallastirma inga ettigi de s6ylenemez (Giindiiz, 2015). Egitim, okul ve
Ogretmen kavramlarina yiikledigi idealist manalarin ger¢ek hayat durumlar:
kargisinda gecerligini korudugunu sodylemek zordur. Ornegin, 6gretmene
yiklenen gorev anlayis1 goz oniinde bulundurulursa, tarif edilen niteliklerin
nasil kazandirilacagina dair somut 6nerilerin olmasi gerekirdi. Oysa daha ¢ok
afaki yaklasimlar s6z konusudur. Adeta agir1 idealist yaklasimdan dolay:
gergek hayat durumlari goz ard1 edilmis gibidir.

Sonug

Nurettin Topgu'nun egitim, 6gretmen ve okul kavramlarina bakisi, bityiik
idealler ve hedefleri isaret ediyor olmasina ragmen, gercekte uygulanabilecek
yonleri de vardir. Bunlarin tespit edilerek, uygulanabileceklerin
uygulanmasinda fayda olabilir. Fakat ozellikle bu idealist yaklagimlarin
temelindeki hareket felsefesi ve onun sekillendirdigi mustarip ruh halinin goz
oniinde bulundurulmasi sarttir. Siirekli bir istirap ve ideale ulagamama
yaniklig1 yerine, varliklar1 var eden kaynag tanimanin siiruru ile hayata
bakmanin nesesi ve huzurunu yansitan bir yaklagim, egitim meselelerini
¢ozmeye daha ¢ok katki sunabilir.
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SUMMARY

A critical review of Nurettin Top¢u’s understanding of Education,
Teacher and School

Keywords: Nurettin Topgu, education, teacher, school

Purpose

Nurettin Topgu is an outstanding thinker of Republican era in Turkey. In this
study, Topgu’s ideas on education, teacher and school. Topgu’s view on
education, teacher and school is not analyzed in detail and not compared
to the views of the other thinkers in the field. The main purpose of this study
is to summarize Topgu’s views on education, teacher and school influenced
by his action philosophy and to determine its capability to solve
today’s educational issues.

Method

Nurettin Topgu’s studies on education was published as a book called
“Tiirkiye’nin Maarif Davasi” contains the views of Nurettin Top¢u on
education, teacher and school as well. Therefore a literature review is made
focusing on this book generally in the study. The method of the study is
analysis and critical description.

Result

Nurettin Topgu grounds his arguments on a dynamic interpretation of
Islam which is related to a mystical approach represented by sufis. The
term “action” is core concept of his philosophy which has the roots related
to the Christian mystical philosophy represented by Maurice Blondel and
Louis Massignon and it is also related to the ideas of Immanuel Kant and
Henri Bergson.

In Topgu’s view, the life of a nation is based on education. If there
is no education then there is no nation. Education determines the direction
of the nation. Briefly what is called a nation is the education it has. The
term education here, has a transcendental dimension and is not bounded
by the schools. It’s related to lifelong learning. The transcendental
dimension is determined by the historical context of the nation.
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Nurettin Topgu sees the teacher as the fundamental component
of education. Teacher is not just an instructor or knowledge conductor.
Teacher is a model of perfect human. What is to be learned is reflected by the
teacher in real life. Teacher also is a guide who teaches thinking and stating
the ideas. Beside this the teacher is not a merchant. There is no relation
between the teaching and the salary. One, who devoted to education as a
teacher, never works to earn. The divine value of teaching can’t be
measured by financial scales. Teaching is an act of spirit. Being a real
teacher, who is devoted, makes the job of teaching as a holy action. Doing
the job with this belief is a kind of love that can’t be expressed through
words. Reaching to this limit there should be divine considerations.

The school is the place of learning in Topgu’s view. He sees
learning as an act of apprenticeship. The school is a workshop, the student is
an apprentice and the teacher is a master. Apprentice learns from the
master’s task, in the same manner the student learns the truth from
the teacher. According to Nurettin Topgu, there is a master and
apprentice relation between teacher and student. But the power is not at the
focus of this relation. The teacher is not a commander and the student is
not an ordinary listener. They both have responsibility to learn the
transcendental meaning of the life and science. The transcendental
meaning that embedded in our historical consciousness should be
revealed via school and education under the guidance of the teacher.

Although being regarded as an ordinary conservative thinker for
his holy nationalist ideas, Nurettin Topgu should be reviewed carefully.
Because having huge problems, any suggestion and idea whether is a minimal
amount of help or a powerful fact shifting the paradigms could help to cope
with the problems related to our educational system must be taken into
consideration. Especially the ideas which reflect our people’s characteristics
must be read unbiasedly and the beneficial suggestions to modern
problems should be chosen to apply as a solution.

It’s difficult to say that the idealistic meanings of education, school
and teacher is valid in real life conditions. Taking into consideration the
responsibility of teacher as an example, it must be explained in detail how to
gain these qualifications. There is an ideal approach which is beyond the
realities. Moreover, the excessive idealistic meanings put the real life
situations in shade.
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Despite having idealistic goals, some of Nurettin Topgu’s views on
education, teacher and school can be applied to real life conditions. But,
especially the philosophy behind the ideas of this approach and the
suffered mood must be taken into consideration. Instead of feeling suffer
because of not being able to reach the ideals, feeling the joy and peace of
knowing the existential source of existents could be more helpful to
solve educational issues.
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