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MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ MOBiL OGRENME
HAZIRBULUNUSLUK DUZEYLERININ iNCELENMESI”

Kiibra Agikgiil®

0z

Bu arastirmanin amaci matematik 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yodnelik
hazirbulunusluk dizeylerini belirlemektir. Ayrica bu arastirmada matematik Ogretmen
adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi, mobil
teknoloji kullanma yeterliligi, mobil teknoloji kullanma sikligi, mobil teknolojileri matematigi
0grenme sirecinde kullanma sikligl, gelecekte mobil teknolojileri matematik derslerinde
kullanma niyeti degiskenleri agisindan incelenmesi amacglanmaktadir. Arastirma betimsel
tarama ve nedensel karsilastirma yaklasiminin kullanildigi iliskisel tarama modelleri ile
gerceklestirilmistir. Arastirma 256 ilkégretim matematik 6gretmen adayinin katihmiyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve 7’li likert tipte
mobil 6grenme hazirbulunusluk 6lcegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda matematik
0gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yoénelik hazirbulunusluk dizeylerinin kismen yuksek
oldugu belirlenmistir. Matematik 0Ogretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluk dizeylerinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri acisindan istatistiksel olarak
anlamli dizeyde farklilasmadigi gérilmdistir. Diger taraftan arastirmada matematik 6gretmen
adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin mobil teknoloji kullanma
yeterliligi, mobil teknoloji kullanma sikligi, mobil teknolojileri matematigi 6§renme sirecinde
kullanma sikligl, gelecekte mobil teknolojileri matematik derslerinde kullanma niyeti
degiskenleri agisindan anlamli diizeyde farklilastig sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: matematik 6gretmen adayi; mobil 6grenme; hazirbulunusluk

* Bu arastirma 12-14 Eylil 2018 tarihlerinde Edirne’de gergeklestirilen 6. Uluslararasi Ogretim Teknolojileri ve
Ogretmen Egitimi Sempozyumunda sézI{i bildiri olarak sunulmustur.
1 Dr.Ogr.Uyesi, inénii Universitesi, kubra.acikgul@inonu.edu.tr, orcid.org/0000-0003-2656-8916
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INVESTIGATION OF PRE-SERVICE MATHEMATICS TEACHERS' MOBILE
LEARNING READINESS LEVELS

Abstract

The aim of this research is to determine the readiness levels of pre-service mathematics
teachers towards mobile learning. Also, it is aimed to investigate the pre-service mathematics
teachers' level of mobile learning readiness in terms of gender, grade level, the efficacy to use
mobile technology, the frequency of using mobile technology, the frequency of using mobile
technologies in mathematics learning process, and the intention of using mobile technologies
in mathematics lessons in the future. Descriptive survey model and correlational survey model
of casual-comparison approach were used in the research. The research was conducted with
the participation of 256 elementary pre-service mathematics teachers. In the study, personal
information form and mobile learning readiness scale which is 7-likert type were used as data
collection tools. As a result of the research, it was determined that pre-service mathematics
teachers' mobile learning readiness levels were partially high. It was seen that pre-service
mathematics teachers' mobile learning readiness levels did not differ significantly in terms of
gender and grade level variables. On the other hand, it was concluded that the mobile learning
readiness levels of pre-service mathematics teachers differed in terms of the efficacy to use
mobile technology, the frequency of using mobile technology, the frequency of using mobile
technologies in mathematics learning process, and the intention of using mobile technologies
in mathematics lessons in the future.

Keywords: pre-service mathematics teachers; mobile learning; readiness.
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Summary

The research aims to determine the readiness levels of pre-service mathematics
teachers towards mobile learning. Moreover, it is aimed to investigate the pre-service
mathematics teachers' level of mobile learning readiness in terms of gender, grade level, the
efficacy to use mobile technology, the frequency of using mobile technology, the frequency
of using mobile technologies in mathematics learning process, and the intention of using
mobile technologies in mathematics lessons in the future.

In this research, the pre-service mathematics teachers' readiness levels for mobile
learning were investigated using descriptive survey model and correlational survey model of
casual-comparison approach. The research was conducted with the participation of 256
elementary pre-service mathematics teachers. Personal information form and mobile learning
readiness scale which is 7-likert type were used as data collection tools. The Mobile Learning
Readiness Scale was developed by Lin et al. (2016) to measure the readiness of individuals to
adopt mobile learning systems. Measuring tool consists of three dimensions (optimism, self-
efficacy, and self-directed learning). The scale developed by Lin et al. (2016) was adapted into
Turkish by Gokgearslan et al. (2017). The validity and reliability studies of the adapted scale
were carried out with the participation of 698 undergraduate students. In this research, it was
decided to conduct second order confirmatory factor analysis in order to determine whether
scale was valid for 256 pre-service mathematics teachers who were the participants of this
research. Goodness of fit indices were calculated as x2/sd= 2,50, RMSEA=0.07, CFI=0,97,
NFI=0,96, NNFI=0,97, GFI=0,89. In data analysis stage, descriptive statistics (arithmetic mean,
standard deviation) were calculated in order to determine the levels of readiness of
mathematics pre-service teachers. In addition, whether or not pre-service mathematics
teachers readiness for mobile learning was significantly different in terms of independent
variables was examined by F test. Bonferroni correction was performed and the level of
significance was taken as a = 0.008 (0.05 /6).

In the research, it was determined that the levels of readiness of the pre-service
mathematics teachers were in the "Partially Agree" level according to total scale scores and
sub-dimensions mean scores. Considering that the scale applied in this research is 7-Likert
type, it could be said that the readiness levels of the pre-service mathematics teachers were
partially high. Similarly, in their research Eroglu et al. (2017) concluded that pre-service
teachers mobile technology readiness was partially high. In the research, it was determined
that male and female pre-service teachers' readiness levels did not differ significantly. Parallel
to this result, the results of the Bas and Sarigéz (2018), and Eroglu et al. (2017)’s studies
showed that there were no significance difference pre-service teachers' level of mobile
learning readiness in terms of gender. Another results obtained from this research was that
there was no statistically significant difference in the level of readiness of pre-service teachers
in different grade levels.

Yeap et al. (2016) pointed out that in their studies with university students, students'
readiness to adopt m-learning is based on their own perception of ability and confidence. In
this research, it was determined that the pre-service teachers’ readiness levels who perceived
“very efficacy” and “efficacy” to use mobile technology were statistically higher than pre-
service teachers’ readiness levels who perceived “little efficacy”to use mobile technology.
Also, in this research, it was determined that pre-service teachers' level of readiness for
mobile learning differed significantly in terms of the frequency of using mobile technology and
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the frequency of using mobile technologies in mathematics learning process, the intention of
using mobile technologies in mathematics lessons in the future.

This research has some limitations. The fact that the research was conducted on a
research group prevent the generalizability of the research results. In order to increase the
generalizability of the research results, it is suggested to make a random assignment in future
studies. In this research, only psychological readiness of pre-service mathematics teachers
was investigated (Lin et al., 2016). The readiness of pre-service mathematics teachers' mobile
learning readiness can be investigated in different dimensions such as basic readiness, skills
readiness and budget readiness (Hussin, Manap, Amir and Krish, 2012). Also, based on the
results of the research, it is recommended that the curriculum of the courses related to
instructional technologies should be properly planned in teacher education programs.
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Giris

Teknolojide yasanan gelismelerle, teknolojik cihazlar tasinabilir ve aga bagh mobil
araglara dénusmusgtir. Tabletler ve akilli telefonlar gibi gesitli mobil araglar, kullanilabilirlik,
islem giict ve baglanti 6zellikleri agisindan hizla gelistirilmistir (Hamat, Embi ve Hassan, 2012).
Erisim olanaginin ve internet hizinin da artmasi ile mobil araglar sikhkla kullaniimaya
baslanmistir (Solmaz ve Gokgearslan, 2016). Mobil cihazlardaki gelismeler ve mobil cihazlarin
giderek daha yaygin sekilde kullanilmasi, cihazlarin 6gretme ve 6grenme siireclerinde
kullanilmasina yol agcmistir (Nikou ve Economides, 2017; Ozdamli ve Uzunboylu, 2015; Park,
2011). Mobil telefonlar, diztstl bilgisayarlar, PDA’lar, tablet PC'ler, mp3 calarlar vb. egitim
ortamlarinda kullanilabilecek mobil cihazlar arasinda gosterilmistir (Mahat, Ayub ve Wong,
2012; Wu ve digerleri, 2012).

Mobil cihazlarin egitim ortamlarindaki uygulamalari mobil 6grenme (m-6grenme)
kavraminin ortaya c¢ikmasini saglamis ve arastirmalarda m-6grenme ile ilgili cesitli
tanimlamalar yapilmistir. Tanimlarin birgcogunda arastirmacilarin mobil 6grenmeyi teknolojik
bakis acisiyla ele aldiklari ve mobil cihazlarin kullanimina vurgu yaptiklari gérilmdastdr.
Ornegin, Eltayeb ve Hegazi (2014) mobil 6grenmeyi telefonlar, avuc ici bilgisayarlar, PDA,
iPODS gibi tasinabilir cihazlarla yapilan 6grenme olarak yorumlamistir. Benzer sekilde Aljuaid,
Alzahrani ve Islam (2014) mobil 6grenmeyi, sinif disinda bilgisayarlar, tabletler, iPad'ler, cep
telefonlari ve avug ici cihazlar araciligiyla gerceklestirilen 6grenme stirecleri olarak agiklamistir.
Barati ve Zolhavarieh (2012) mobil 6grenmeyi, mobil cihaz tarafindan veya bir mobil ortamda
meydana gelen 6grenme ve 6gretme sireci olarak tanimlarken, Al-Hujran, Al-Lozi ve Al-Debei
(2014) mobil teknolojilerin 6grenme ve egitim silirecleriyle bditinlestiriimesi olarak
actklamistir.

Mobil 6grenmeye teknoloji bakis agisiyla yaklasan arastirmacilar mobil 68renmeyi mobil
cihazlarla yapilan e-6grenme olarak tanimlamiglardir (Brown, 2005; Hamidi ve Chavoshi, 2018;
Stone, 2004; Trifonova, 2003). Ote yandan Alrasheedi, Capretz ve Raza (2015) mobil
6grenmenin yalnizca mobil ve 6grenme kelimelerinin birlesimi olmadigina, bu nedenle mobil
cihazlara dayali tanimlarin m-6grenmenin kapsamini sinirladigina dikkat ¢gekmistir. Bu konuda
Alsancak Sirakaya ve Seferoglu (2018) teknolojideki gelismelerle birlikte kullanilan mobil
araclar farkhlik gosterse de mobil 6grenme tanimindaki ana temanin yer ve zamandan
bagimsiz sekilde kendi hizinda ilerleme oldugunu belirtmistir. Nitekim bazi arastirmacilar
yaptiklari tanimlamalarda mobil 6grenme ile herhangi bir yerde herhangi bir zamanda
dgrenme olanagina vurgu yapmistir. Ornegin Baysal, Armagan ve Armagan (2017) mobil
o0grenmeyi, mobil cihazlar ile 6grenicilere her yerde ve her zaman 6grenme kaynaklarina
ulasma imkani veren bir 6grenme bicimi seklinde aciklamistir. Benzer sekilde Martin ve
Ertzberger (2013), Ogrencilerin her an ve her yerde mobil teknolojiler araciligiyla bilgiye
erismeleri durumunda meydana gelen 6grenme olarak tanimlamistir.

Mobil 6grenme egitim teknolojisi alaninda biyuk ilgi gormustir (Al-Hujran ve digerleri,
2014). Mobil 6grenmenin 6grenenlere sagladigi faydalar distntldiginde bu ilgi sasirtici
gelmemektedir. Mobil 6grenme sinif ici ve disi arasindaki net siniri ortadan kaldirmakta
(Reychav, Dunaway ve Kobayashi, 2015) ve 6grenmeyi okul disina da tasimaktadir (Wijers,
Jonker ve Drijvers, 2010). Kablosuz cihazlar, 6grenenlere Internet ile etkilesime girme, ders
materyallerine erisme ve herhangi bir yerden bilgi alma firsat vermektedir (Liaw, Hatala ve
Huang, 2010). Boylece mobil cihazlar geleneksel egitim teknolojileri ile karsilastirildiginda,
kullanicilarin mekan siniri olmadan her yerde 6grenme igerigine erismelerini saglamaktadir
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(Al-Fahad, 2009; Chung, Hwang ve Lai, 2019; Eroglu, Kaya ve Ozbek, 2017; Hamidi ve
Chavoshi., 2018; Solmaz ve Gokgearslan, 2016). Ayrica, kullanicilar istedikleri zaman akilli
telefonlar ve iPad'ler gibi mobil cihazlar Gizerinden bilgiye erisim firsati bulmaktadir (Al-Fahad,
2009; Eroglu ve digerleri, 2017; Hamidi ve Chavoshi., 2018; Reychav ve digerleri, 2015; Solmaz
ve Gokgearslan, 2016). Boylece bilgi edinmeyi kolay, pratik, hizli, verimli hale getirmekte (Ata
ve Cevik, 2019; Choon-Keong, Ing ve Kean-Wah, 2013; Gikas ve Grant, 2013) ve zamandan
tasarruf etmeye imkan vermektedir (Ata ve Cevik, 2019; Bakhsh, Mahmood ve Sangi, 2015).

Mobil teknolojiler, iletisim ve isbirligi icin etkili araglar olarak kabul edilmekte,
kullanicilarin isbirligi icerisinde ¢alismalarina ve fikirlerini paylasmalarina imkan vermektedir
(Al-Fahad, 2009; Bas ve Sarigdz, 2018; Gikas ve Grant, 2013; Hamidi ve Chavoshi, 2018; Wijers
ve digerleri, 2010). Bunun yani sira 6grencilere bireysel hizinda ilerleme, bilgiye erisim
konusunda firsat esitligi, yasam boyu 6grenme gibi imkanlarda sunmaktadir (Solmaz ve
GoOkgearslan, 2016). Bahsedilen o6zellikleri ile m-6grenme Ogrencilere bircok fayda
saglamaktadir. Arastirmalarda M-6grenmenin 6grencilerin daha iyi 6grenmelerine yardimci
olmak icin firsat sagladigi ve basarilarini artirdigi belirtilmistir (Hwang ve Wu, 2014; Martin ve
Ertzberger, 2013; Reychav ve digerleri, 2015). Ayrica mobil 6grenmenin 6grencilerin
motivasyon (Eroglu ve digerleri,2017; Hwang ve Wu, 2014; Sung ve Mayer, 2013; Wijers ve
digerleri, 2010) ve tutumlari (Hwang ve Chang, 2011; Martin ve Ertzberger 2013) lizerindeki
olumlu etkilerinden bahsedilmistir.

Bahsedilen avantajlarinin  yani sira c¢alismalarda mobil 6grenmenin  bazi
dezavantajlarindan ve mobil 6grenme sirecinde karsilasilan engellerden bahsedilmektedir.
Wang, Wu ve Wang (2009) M-6grenmenin sundugu firsatlara karsin baglanabilirlik, kigik
ekran boyutlari, sinirli islem giici ve disuk giris kapasitesi gibi bircok zorlugu oldugunu
belirtmistir. Awadhiya ve Miglani'nin (2016) m-6grenmenin uygulanmasindaki olasi
zorluklarintinceledikleri galismalarinda kiiglik ekran boyutu, mobil cihazlarin isletim sistemi ve
dil uyumlulugu, giivenlik ve kotiye kullanim, 6gretim tasarimi icin destek eksikligi, kurumsal
politika eksikligi, altyapi / teknolojik destek eksikligi, teknolojiyi benimseme konusundaki
isteksizlik ve teknolojiyi kullanmada zorluk gibi olumsuz durumlara dikkat ¢ekmistir. Gikas ve
Grant'in (2013) calismalarinda Ogrenciler 6grenme esnasinda mobil cihazlari kullanma
konusunda yasadiklari zorluklarin, sosyal aglar gibi dikkat dagitici unsurlarin, kiiclik mobil cihaz
klavyelerinin olumsuzluklarindan bahsetmistir. Gokdas, Torun ve Bagriagik (2014) 6gretmen
adaylarinin mobil 6grenmeye karsi olumsuz duslincelerini ve istekli olmamalarini disik
internet hizina, dijital iceriklerin niteliklerine ve eksikligine baglamistir.

Dennen ve Hao (2014) 6grenenlerin hazirbulunuslugunun mobil 6grenme etkinliklerini
olumsuz etkileyebilecek durumlardan biri olarak gostermistir. Benzer sekilde, Lin ve Hsieh
(2007) cahsmalarinda kullandiklari teknolojiden memnun olmayan ve kendilerini hazir
hissetmeyen kisilerin teknolojileri kullanmaktan kagindiklarini belirtmis ve yeni teknolojiler
gelistikce, kullanicilarin hazir olma durumlarini arastirmanin gerekliligini vurgulamistir. Bu
gorusleri destekler sekilde bircok arastirmaci mobil 6grenmeyi olumsuz etkileyebilecek
durumlardan birinin mobil 6grenmeye hazir olma olduguna dikkat cekmis ve mobil 6§renme
uygulamadan once 0Ogrenenlerin hazirbulunusluklarinin arastirilmasinin énemi Gzerinde
durmustur (Bakhsh ve digerleri, 2015; Cheon, Lee, Crooks ve Song, 2012; Dennen ve Hao,
2014; ilci, 2014; Mahat ve digerleri,2012; Tezer ve Beyoglu, 2018).
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Mobil Ogrenme Hazirbulunuslugu

Lin, Lin, Yeh ve Wang (2016, s. 267) hazirbulunuslugu bir bireyin yeni teknolojilerin
kabull igin ne kadar hazirhkli oldugunu gosteren bir psikolojik hali olarak ifade etmistir.
Parasuraman (2000) teknoloji hazirbulunuslugunu insanlarin ev yasaminda ve iste hedeflerine
ulasmak icin yeni teknolojileri kabullenme (benimseme) ve kullanma egilimleri olarak
aciklamigtir. Schreurs, Ehler ve Moreau’a (2008, s.3) gore hazirbulunusluk, 6grencilerin
teknolojik zorluklara uyum saglama becerisini, isbirlik¢i egitimi ve eszamanli olan ve olmayan
kendi kendine 6grenmeyi icermektedir.

Mobil 6grenme hazirbulunuslugu ise, bireyin mobil teknolojiyi formal ve formal olmayan
0grenme etkinliklerini yuridtmek igin kullanma egilimi olarak agiklanmaktadir (Lin ve
digerleri,2016). Ogrencilerin dgrenim siirecinin bir parcasi olarak akilli telefon gibi mobil
teknolojileri kullanmaya hazirlikh olmalarini ve tercihlerini ifade etmektedir (Mahat ve
digerleri, 2012).

Eltayeb ve Hegazi (2014), mobil 6grenme hazirbulunuslugunu egitimsel islemlerin
gerceklestirilmesi icin mobil teknolojilerin hazir olmasi ve 0Ogretmenin ve 06grencilerin
0grenmede mobil kullanimina hazir olmalari olmak Ulizere iki agidan ele almistir.
Arastirmacilarin da belirttigi gibi mobil 6grenmenin gercgeklesebilmesi kullanicilarin mobil
teknolojilere sahip olmasi ya da ulasabilmesi temel hazirlik olarak oldukga 6nemlidir. Ancak
mobil cihazlarin 6gretim ortamlarindaki varligi ve ulasilabilirligi 6grenenlerin m-6grenme igin
hazir olduklarini ve m-6grenmeyi kullanacaklarini garanti etmemektedir (Corbeil ve Valdes-
Corbeil, 2007; Yeap, Ramayah ve Soto-Acosta, 2016). Ogretmenlerin ve dgrencilerin mobil
0grenmeye hazir olma durumlari mobil 6grenmenin benimsenmesi ve uygulanmasini
etkileyen kritik faktor olarak gortlmektedir (Abas, Chng ve Mansor, 2009; Al-Adwan, Al-
Madadha ve Zvirzdinaite, 2018; Bakhsh ve digerleri, 2015; Lin ve digerleri, 2016; Mahat ve
digerleri, 2012; Matha ve Madarsha, 2013).

Christensen ve Knezek (2017) 6gretmenlerin yeterli mesleki gelisime sahip olmadan
mobil 6grenme ortami olusturmak igin gérevlendirileceklerine dikkat ¢ekmistir. Arastirmacilar
bu durumun 6nlenmesi igin mesleki gelisim tasariminda hazirbulunuslugun 6lgilmesinin kritik
Oneme sahip oldugunu belirtmistir. Literatirde 6gretmenlerin ve gelecegin 6gretmeni olacak
O0gretmen adaylarinin  mobil 6grenmeye iliskin hazirbulunusluklarini inceleyen ¢esitli
calismalara rastlanmistir. Yusri, Goodwin ve Mooney (2015) 6gretmenlerin mobil 6grenmeye
katilmaya hazirbulunusluklarini iliskin algilarini incelerken, Aljuaid ve digerleri (2014), Corbeil
ve Corbeil (2011) ve Hamat ve digerleri (2012) yiksekogretimde gorev yapan Ogretim
Gyelerinin mobil 6grenme hazirbulunusluk diizeylerini arastirmistir.

Ogretmen adaylariyla yapilan calismalar arasinda, Mahat ve digerleri (2012)
calismalarinda egitim fakiltesinde 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin mobil 6grenme
hazirbulunusluk, mobil 6grenme 6z-yeterlilik ve bireysel yenilikcilik diizeylerini incelemistir.
Tezer ve Beyoglu (2018) calismalarinda 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye hazirlikli olma
durumlarinin ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin mobil 6grenme sistemlerinin kabuli
Uzerindeki etkilerini incelemistir. Bas ve Sarigéz (2018) ve Eroglu ve digerleri (2017) farkl
boélimlerde okuyan 6gretmen adaylarinin mobil 6grenme hazirbulunusluk dizeylerini gesitli
degiskenler agisindan incelemistir. Ata ve Cevik (2019) galismalarinda farkli bolimlerde
O0grenim goren 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye hazirbulunusluklariile 6grenme stilleri
arasindaki iliskileri arastirmistir. ilci (2014) ise, Egitim Fakiiltesi’nin ¢esitli béliimlerinde
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0grenim goren 6gretmen adaylarinin mobil 6grenme hazirbulunusluk ve mobil 6grenme kabul
diizeylerini incelemistir.

Yapilan calismalarda (Ata ve Cevik, 2019; Bas ve Sarigdz, 2018; Eroglu ve digerleri, 2017;
ilci, 2014; Mahat ve digerleri, 2012) 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk diizeylerinin farkli
icerik alanlarin ozelliklerini g6z énlinde bulundurmadan genel bir bakis agisiyla incelendigi
gorulmastir. Oysa teknolojilerin kullanimi igerik tarafindan gligli bir sekilde etkilenmektedir
(Graham ve digerleri, 2009). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin mobil 6grenme hazirbulunusluk
diizeylerinin kendiigerik alanlariyla iligkilendirilerek detayli incelenmesi 6nemli gériilmektedir.

Mobil cihazlar matematik konularinin 6grenilmesinde bircok firsat sunmaktadir (Wijers
ve digerleri, 2010). Aritmetik becerilerin gelistirilmesi, geometrik nesnelerin olusturulmasi,
grafiklerin gosterimi, cebir problemlerinin ¢6zimi ve matematiksel programlama mobil
cihazlar ile gerceklestirilebilmektedir (Drigas ve Pappas, 2015). Mobil 6grenme araglarini her
an ve her ortamda el altinda tutmak ger¢ek hayat problemlerinin matematiksel modellemesini
destekleyebilmekte, 6grencilere ve 6gretmenlere giinlik yasamlari icin anlamli 6grenme
deneyimleri saglayabilmektedir (Sincuba ve John, 2017). Mobil 6grenme matematigi 6grenme
konusunda 6grencilerin motive olmalarini saglamakta (Drigas ve Pappas, 2015; Taleb, Ahmadi
ve Musavi, 2015), matematik dersini normal 6gretim uygulamalarindan daha eglenceli ve
etkilesimli hale getirmektedir (Drigas ve Pappas, 2015). Sonugta mobil 6grenme 6grencilerin
matematik bilgi ve beceri ve performanslarinda gelisimler meydana getirmektedir (Attewell,
2005; Taleb ve digerleri, 2015). Bu dogrultuda matematigi 6grenirken mobil 6grenmenin etkili
bir sekilde kullanilabilmesi icin buglnin matematik ogrencileri ve gelecegin matematik
O0gretmenleri olacak ilk6gretim matematik ©6gretmen adaylarinin  mobil 06grenme
hazirbulunusluk dizeylerinin incelenmesi arastirmaya deger gorilmektedir. Bu ¢alismayla
matematik 6gretmen adaylarinin mobil 6grenme hazirbulunusluk dizeylerine dair elde
edilecek verilerin 6gretmen yetistirme programlarinin planlanmasi ve gelistirilmesi amaciyla
gerceklestirilecek ihtiyac analizi arastirmalarina girdi sunabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye
yonelik hazirbulunusluk dizeylerini belirlemektir. Ayrica arastirmada matematik 6gretmen
adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi, mobil
teknoloji kullanma yeterliligi, mobil teknoloji kullanma sikligi, mobil teknolojileri matematigi
O0grenme sirecinde kullanma sikligl, gelecekte mobil teknolojileri matematik derslerinde
kullanma niyeti degiskenleri agisindan incelenmesi amaclanmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluk diizeyleri betimsel tarama modeli kullanilarak incelenmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin bagimsiz degiskenler
acisindan farkhlasma durumu nedensel karsilastirma yaklasiminin kullanildigi iliskisel tarama
modeli ile arastirilmistir. Tarama arastirmalari bir grubun 6zelliklerini belirlemeye yardimci
olurken nedensel karsilagtirmali arastirmalar gruplar arasindaki farkhliklarin nedenlerini ya da
sonuglarini arastiran bir arastirma desenidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012, s.12).
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Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu Dogu Anadolu Bélgesi’'nde yer alan bir Universitede
0grenim goren ilkogretim matematik 6gretmen adaylari olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma

grubu, uygun 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Arastirmaya 182 kadin (n1.sinf=23, n2.sinif=49,

Nn3.sinif=76, n4.sm|f=34) ve 74 erkek (n1.5|n|f=16, Nn2.sinif=19, N3.sinfi=21, n4.5|n|f=18) tOplam 256
O0gretmen adayi katilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin kisisel bilgilerini (cinsiyet, sinif diizeyi,
mobil teknoloji kullanma yeterliligi, mobil teknoloji kullanma sikligl, mobil teknolojileri
matematigi 6grenme sirecinde kullanma sikligl, gelecekte mobil teknolojileri matematik
derslerinde kullanma niyeti) 6grenmek icin kisisel bilgi formu ve mobil 6grenme
hazirbulunusluk dizeylerini belirlemek icin “Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk
Olcegi” kullaniimistir. Ogretmen adaylarindan élcme aracina matematik 6grenmede mobil
teknoloji kullanimina iliskin hazirbulunusluklarini  yansitacak sekilde cevap vermeleri
istenmistir.

Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk Olgegi

Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk dlceginin orijinali Lin ve digerleri (2016)
tarafindan bireylerin mobil 6grenme sistemlerini benimsemeye hazir olmalarini 6lgmek
amaciyla gelistirilmistir. 19 maddelik 6l¢ek lic boyuttan olusturulmus olup bu boyutlar; mobil
o0grenme 0z yeterlilik (7 madde), iyimserlik (7 madde) ve kendi kendine 6grenme (5 madde)
dir. Olgek yedili likert tipinde olup puanlanmasi “(1) Hi¢ Katilmiyorum”-“(7) Tamamen
Katiliyorum” seklindedir. Ayrica mobil égrenme o6z-yeterliligi icin a=0,91; iyimserlik igin
a=0,91, kendi kendine 6grenme i¢in a=0,91 ve 6lgegin geneli igcin a=0,94 degerleri ile 6lgegin
glvenilir oldugu sonucuna ulagiimistir.

Lin ve digerlerinin (2016) gelistirdigi olgek Gokgearslan, Solmaz ve Kukul (2017)
tarafindan Tirkceye uyarlanmistir. Uyarlanan 6lcegin gecerlilik ve glivenirlik calismalari 698
lisans 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Gegerlilik ¢alismalari kapsaminda yapilan
dogrulayici faktoér analizi sonuglarina gore 3 boyutlu yapinin dogrulanmadigi belirlenmistir
[x2/sd=8.67, p=.000, RMSEA=0.105,GFI=0.82, AGFI=0.77, IFI=0.90, CFI=0.90, NFI=0.89]. Bu
asamada uzman gorusline basvurularak 2 madde (6. ve 19. Madde) o6lcekten cikariimistir.
Acimlayici faktor analizi sonuglari, 17 maddelik Gig boyutlu yapinin toplam varyansin %76,9’unu
acikladigini goéstermistir. Ayrica 2. kez yapilan dogrulayici faktoér analizi sonuglari t¢ boyutlu
yapinin dogrulandigini géstermistir [x2/sd= 3.33, p=.000 RMSEA= 0.058, GFI=0.94, AGFI=0.92,
IFI=0.98, CFI=0.98, NFI=0.97]. Ol¢egin Tiirkce versiyonu icin hesaplanan giivenilirlik katsayilari
(Qdzyeterliik =,94; Cliyimserlik =,95; Olkendi kendine grenme =,89; OGene=,95) 6lgme aracinin givenilir
oldugunu gostermistir (Gokcearslan ve digerleri, 2017).

Gokcearslan ve digerleri (2017) calismalarini bir devlet Universitesinde ortak uzaktan
egitim derslerine katilan 6grencilerle gerceklestirmistir. Bu arastirmada ise, 6zelde matematik
O0gretmen adaylariyla galisildigindan 6lgegin matematik 6gretmen adaylari icin gecerli ve
guvenilir olup olmadiginin incelenmesi 6énemli gorilmuistir. Bu dogrultuda olgegin 17
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maddelik 3 boyutlu yapisinin bu arastirmanin katiimcilari olan 256 ilkogretim matematik
O0gretmen adayi icin gecerli olup olmadiginin belirlemesi amaciyla 2. diizey dogrulayici faktor
analizi yapilmasina karar verilmistir. Literatlrde x2/sd <3 ve RMSEA<.08 ve CFl, GFI, NFI, NNFI
>.90 degerleri kabul edilir uyum iyiligi degerleri olarak ifade edilmistir (Hair, Black, Babin,
Anderson ve Tatham, 2006; Schreiber, Nora, Stage, Barlow ve King, 2006). Dogrulayici faktor
analizi sonucu uyum iyiligi degerleri x2/sd= 2,50, RMSEA=0.07, CFI=0,97, NFI=0,96, NNFI=0,97,
GFI=0,89 olarak hesaplanmistir. GFl degeri hari¢c diger degerlerin 6lciit degerlerden fazla
oldugu, GFI degerinin ise kabul edilebilir 6lgiit degere ¢ok yakin oldugu belirlenmistir. Bu
durumda 3 boyutlu modelin dogrulandigi sGylenebilir. Hesaplanan Cronbach Alpha glivenirlik
katsayllarl (aézyeterlilik =,93; Qiyimserlik =,89; OlKkendi kendine 6grenme =,81; aTopIam=,92) katihmcilardan
elde edilen verilerin glivenilir oldugunu gostermistir (Kline, 2011).

Verilerin Analizi

Veri analizi asamasinda matematik 06gretmen adaylarinin  mobil 6grenme
hazirbulunusluk diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla betimsel istatistikler (aritmetik ortalama
ve standart sapma) hesaplanmistir. Mobil 6grenmeye ydnelik hazirbulunusluk ortalamalarinin
yorumlanmasinda 1.00-1.85, “kesinlikle katilmiyorum”, 1.86 -2.71 “katilmiyorum”, 2.72-3.57
“kismen katilmiyorum”, 3.58-4.42 “ne katiliyorum ne katilmiyorum”, 4.43-5.28 “kismen
katiliyorum”, 5.29-6.14 “katilyorum”, 6.15-7.00 “kesinlikle katiliyorum” puan araliklari
kullanilmistir.

Matematik o6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yoénelik hazirbulunusluk
dizeylerinde bagimsiz degiskenlere gore anlamli farklilik olup olmadigi F testi ile incelenmistir.
F testi yapilmadan hazirbulunusluk puanlarinin, bagimsiz degiskenlerin her bir dizeyi icin
normal dagilim gosterip gostermedikleri incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov normallik testi
sonuglari (p>.05), carpikhk ve basikhk degerleri, histogram ve Q-Q plot grafikleri birlikte
incelendiginde s6z konusu degiskenlerin her bir dizeyi i¢in hazirbulunusluk puanlarinin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Ayrica Levene testi sonuclari hazirbulunusluk puanlari
icin varyanslarin homojen oldugunu gostermistir. (cinsiyet: F(1,254)=1.678, p=.196; sinif
diizeyi: F(3,252)=1.655, p=.177; mobil teknoloji kullanma yeterliligi F(2,253)=.377, p=.686:
mobil teknoloji kullanma sikligi: F(3,252)=.571, p=.634, mobil teknolojileri matematigi
o0grenme slrecinde kullanma sikligi: F(4,251)=2.578, p=.038, gelecekte mobil teknolojileri
matematik derslerinde kullanma niyeti: F(1,254)=.626, p=.430). Ayrica cohen f etki
blydklikleri hesaplanmistir. Cohen f degerleri icin .40 genis etki blyuklGgl, .25 orta etki
biydklagu, .10 kicuk etki buydklighd olarak yorumlanmistir (Cohen, 1988). Arastirmada
Bonferroni duzeltmesi yapilarak anlamlilik diizeyi a=0.008 (0,05/6) olarak alinmistir.

575
EGITIM TEKNOLOVJISI Kuram ve Uygulama



Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenme Hazirbulunusluk Diizeylerinin incelenmesi

Bulgular
Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin mobil &égrenmeye yénelik hazirbulunusluk diizeylerine iliskin
bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk
Diizeylerine iligkin Betimsel istatistikler

Faktor X Ss  Hazirbulunusluk
Dlzeyi
Oz-Yeterlilik 4.56 1.31 Kismen Katiliyorum
lyimserlik 4.62 1.26 Kismen Katiliyorum
Kendi Kendine Ogrenme 5.01 1.20 Kismen Katiliyorum
Toplam 4.69 1.04 Kismen Katiliyorum

Yapilan betimsel analiz sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluk dizeyleri ortalama 4.56 ile 5.01 arasinda degismektedir. Buna bagli olarak
tim alt boyutlardan ve 6lgegin genelinden alinan puanlarin ortalamasi “Kismen Katiliyorum”
araligina denk gelmektedir. Bu bulgudan hareketle 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk
diizeylerinin orta dlizeyin lzerinde ve kismen yliksek oldugu sdylenebilir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenme
Hazirbulunusluklarinin incelenmesi

Matematik 6gretmen adaylarinin  mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk
dizeylerinin cinsiyet degiskenine gore betimsel istatistikleri Tablo 2’de ve F testi sonuclari
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2. Matematik Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Mobil Ogrenmeye Yénelik
Hazirbulunusluk Diizeylerinin Dagilimi

Cinsiyet N x SS
1. Kadin 182 4.71 1.01
2. Erkek 74 4.67 1.11
Toplam 256 4.69 1.04

Tablo 3. Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk
Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gére Farklilasip Farklilasmadigina iliskin F Testi Sonuglari

Varyansin kaynagi Kareler Top. sd  Kareler Ort. F p
Gruplararasi .078 1 .078 .073 787
Gruplarigi 273.271 254 1.076

Toplam 273.349 255

*p<0.008

Tablo 2’deki ortalamalar incelendiginde kadin ( =4.71) ve erkek ( =4.67) 6gretmen
adaylarinin  hazirbulunugluk  dazeylerinin -~ “Kismen  katiliyorum” araliginda oldugu
belirlenmistir. Tablo 3’teki veriler incelendiginde ise, 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye
yonelik hazirbulunugluk puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlaml
dizeyde farklilasmadigi belirlenmistir (p> 0.008).
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Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenme
Hazirbulunusluklarinin incelenmesi

Matematik 6gretmen adaylarinin  mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunugluk
dizeylerinin sinif diizeylerine gore betimsel istatistikleri Tablo 4’te, F testi sonuclari Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 4. Matematik Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeylerine Gére Mobil Ogrenmeye Yénelik
Hazirbulunusluk Dizeylerinin Dagilimi

Sinif diizeyi N x SS

1.sinif 39 4.52 1.10
2.sinif 68 4.79 .98
3.sinif 97 4.63 .94
4 .sinif 52 4.83 1.22

Toplam 256 4.69 1.04

Tablo 5. Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk
Diizeylerinin Sinif Diizeylerine Gére Farkhlasip Farkhlasmadigina iliskin F Testi Sonuglar

Varyansin kaynagi Kareler Top. sd Kareler Ort. F p
Gruplararasi 3.122 3 1.041 971  .407
Gruplarigi 270.227 252 1.072

Toplam 273.349 255

*p<0.008

Tablo 4’teki ortalamalar incelendiginde tim sinif diizeylerindeki 6gretmen adaylarinin
“Kismen Katiliyorum” kategorisinde yer aldigi belirlenmistir. Tablo 5 incelendiginde ise,
O0gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk dizeylerinin sinif dizeyi
acisindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi belirlenmistir (p> 0.008).

Mobil Teknoloji Kullanma Yeterliligi Degiskenine Gore Matematik Ogretmen Adaylarinin
Mobil Ogrenme Hazirbulunusluklarinin incelenmesi

Matematik 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk
diizeylerinin mobil teknoloji kullanma yeterliligi degiskenine gore betimsel istatistikleri Tablo
6’da, F testi sonuclari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 6. Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Teknoloji Kullanma Yeterliliklerine Gére
Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin Dagilimi

Mobil teknoloji kullanma yeterliligi N x SS
1. Azyeterli 100 4.13 .91
2. Yeterli 141 5.02 .93
3. Cokyeterli 15 5.43 1.09
Toplam 256 4.69 1.04

Tablo 7. Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk
Dizeylerinin Mobil Teknoloji Kullanma Yeterliliklerine Gore Farklilasip Farkhlagsmadigina
iliskin F Testi Sonuglar
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Fark
Varyansin Kareler Kareler Cohen .
kaynagi Top. sd Ort. F P (Scheffe) f Gug
Gruplararasi 54.963 2 27.481 31.837 .000* 3,2>1 .50 .999
Gruplarici 218.387 253 .863
Toplam 273.349 255
*p<0.008

Tablo 6’daki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluk diizeylerinin mobil teknoloji kullanma yeterliligi degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli duzeyde farklilastig1 belirlenmistir (F(2,253)= 31.837, p<.008). Farkliligin hangi
gruplar arasinda belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonucuna gore, “Cok yeterli” ( X
=5.43; katiliyorum) ve “Yeterli” (X =5.02; kismen katiliyorum) olduklarini ifade eden
o6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk puan ortalamalarinin “Az yeterli” (X =4.13; ne
katiliyorum ne katilmiyorum) olduklarini ifade eden 6gretmen adaylarinin ortalamasindan
anlamli diizeyde fazla oldugu belirlenmistir. Hesaplanan etki blyikligu deger (cohen f=.50)
genis bir etki olduguna isaret etmistir.

Mobil Teknolojileri Kullanma Sikhgi Degiskenine Gére Matematik Ogretmen Adaylarinin
Mobil Ogrenme Hazirbulunusluklarinin incelenmesi

Matematik 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin
mobil teknolojileri kullanma sikligi degiskenine gore betimsel istatistikleri Tablo 8'de, F testi
sonuclari Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 8. Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Teknolojileri Kullanma Sikliklarina Gére
Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin Dagilimi

Mobil teknoloji kullanma N
sikhgi
1. Haftada birkag saat 15 3.71 1.08

2. Haftada birkag giin 32 4.62 1.08
3. Glnde birkag saat 86 4.53 .96
4. Gunigerisinde surekli 123 4.95 .98
Toplam 256 4.69 1.04

x SS

Tablo 9. Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk
Diizeylerinin Mobil Teknoloji Kullanma Sikliklarina Gore Farkhlasip Farklilasmadigina iliskin F
Testi Sonuglari

Fark

Varyansin Kareler Kareler Cohen .
kaynagi Top. sd Ort. F P (Scheffe) f Gue
Gruplararasi 25.115 3 8.372 8.499 .000* 4>1 32 .999
Gruplarigi 248.234 252 .985
Toplam 273.349 255
*p<0.008
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Tablo 9’daki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye ydnelik
hazirbulunusluk dizeylerinin mobil teknolojileri kullanma sikliklari agisindan istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklihk gosterdigi belirlenmistir (F(3,252)= 8.499, p<.008). Scheffe
testi sonucuna goére, mobil teknolojileri “Gin icerisinde strekli” (x =4.95; kismen
katiliyorum), kullanan adaylarin hazirbulunusluk puan ortalamalarinin “Haftada birkag saat” (
X =3.71; ne katiliyorum ne katilmiyorum) kullanan 6gretmen adaylarinin ortalamasindan
anlamli diizeyde yiksek oldugu gorilmustir. Hesaplanan Cohen f=.32 etki blyukligu degeri
orta dlizey bir etki oldugunu gostermistir.

Mobil Teknolojileri Matematigi Ogrenme Siirecinde Kullanma Sikhig Degiskenine Gére
Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenme Hazirbulunusluklarinin incelenmesi

Matematik 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin
mobil teknolojileri matematigi 6grenme siirecinde kullanma siklig1 degiskenine goére betimsel
istatistikleri Tablo 10’de, F testi sonuglari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 10. Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Teknolojileri Matematigi Ogrenme
Siirecinde Kullanma Sikliklarina Gére Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin
Dagilimi

Mobil teknolojileri matematigi 6grenme siirecinde kullanma sikhgr N X SS
1. Higbir zaman 5 3.50 1.73
2. Nadiren 38 3.86 73
3. Bazen 109 4.47 .90
4. Sik sik 89 5.27 .86
5. Her zaman 15 5.46 .97
Toplam 256 4.69 1.04

Tablo 11. Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk
Diizeylerinin Mobil Teknolojileri Matematigi Ogrenme Siirecinde Kullanma Sikliklarina Gére
Farkhlasip Farkhilasmadigina iliskin F Testi Sonuglar

Varyansin Kareler Fark Cohen
kaynag Kareler Top. sd Ort. F p (Scheffe) ; Glg
Gruplararast  77.033 4 19.258 24.622 .000 5,4>1,2,3 .63 .999
Gruplarigi 196.317 251 .782

Toplam 273.349 255

*p<0.008

Tablo 11’deki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluk diizeylerinin mobil teknolojileri matematigi 6grenme sirecinde kullanma
sikhgr degiskenine gore istatistiksel olarak anlamh diizeyde farklilastigi belirlenmistir
(F(4,251)= 24.622, p<.008). Scheffe testi sonucuna gore, mobil teknolojileri “Her zaman” ( X
=5.46; katiliyorum), “Sik sik” ( x =5.27; kismen katiliyorum) kullanan 6gretmen adaylarinin
hazirbulunusluk ortalamalarinin “Bazen” ( x =4.47; kismen katiliyorum), “Nadiren” ( X =3.86;
ne katihyorum ne katilmiyorum), “Higcbir zaman” ( X =3.50; kismen katiimiyorum) kullanan
adaylarin hazirbulunusluk puan ortalamalarindan anlamli dizeyde yiiksek oldugu
gortlmustir. Etki bayuklugi degeri (Cohen f=.63) genis bir etkiye isaret etmistir.
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Gelecekte Mobil Teknolojileri Matematik Derslerinde Kullanma istekliligi Degiskenine Gore
Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenme Hazirbulunusluklarinin incelenmesi

Matematik 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yodnelik hazirbulunusluk diizeylerinin
gelecekte mobil teknolojileri matematik derslerinde kullanma niyeti degiskenine gore
betimsel istatistikleri Tablo 12’de, F testi sonuclari Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12. Matematik Ogretmen Adaylarinin Gelecekte Mobil Teknolojileri Matematik
Derslerinde Kullanma Niyeti Degiskenine Gére Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk
Dizeylerinin Dagilimi

Gelecekte mobil teknolojileri matematik _

. e N x SS
derslerinde kullanma istegi
1. Evet 207 4.92 .93
2. Hayrr 49 375 94
Toplam 256 4.69 1.04

Tablo 13. Matematik Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk
Diizeylerinin Gelecekte Mobil Teknolojileri Matematik Derslerinde Kullanma Niyeti
Degiskenine Goére Farklilasip Farklilasmadigina iliskin F Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Top. sd Kareler Cohen Gug
kaynagi Ort. F p f
Gruplararasi 53.894 1 53.894 62.378 .000 .50 999
Gruplarici 219.455 254 .864

Toplam 273.349 255

*p<0.008

Tablo 13’teki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye ydnelik
hazirbulunusluk diizeylerinin gelecekte mobil teknolojileri matematik derslerinde kullanma
niyeti degiskenine gore istatistiksel olarak anlamh diizeyde farklilastigi belirlenmistir
(F(1,254)= 62.378, p<.008). Ortalamalar incelendiginde “Evet” diyen 6gretmen adaylarinin
ortalamalarinin (X =4.92; kismen katiliyorum), “Hayir” diyen 06gretmen adaylarinin
ortalamalarindan ( x =3.75; ne katiliyorum ne katilmiyorum) anlamh diizeyde fazla oldugu
gorilmustir. Bu farklihgin pratikteki anlamhligina iliskin ehsaplanan etki buylkligli degerine
(Cohen f=.50) gore gruplarasi farkhihgin biyiik oldugu soylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluk dizeylerinin belirlenmesi ve cesitli degiskenler acisindan incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin mobil 6grenme hazirbulunusluk
diizeylerinin Olgegin genelinde ve alt boyutlarda “Kismen katiliyorum” kategorisinde yer aldigi
belirlenmistir. Bu arastirmada matematik 6gretmen adaylarina uygulanan olcegin 7’li likert
tipte oldugu dikkate alindiginda adaylarin hazirbulunusluk diizeylerinin kismen yiiksek oldugu
soylenebilir. Bu calismadan elde edilen sonuca benzer sekilde Eroglu ve digerleri (2017)
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calismalarinda 6z-yeterlilik, iyimserlik ve kendi kendine 6grenme boyutlarinda ve 0lgegin
genelinde 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk dizeylerinin kismen yiiksek olduguna karar
vermistir. Diger taraftan Mahat ve digerleri (2012) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin
yiiksek diizeyde mobil hazirbulunusluga sahip oldugunu tespit ederken, ilci (2014) 6gretmen
adaylarinin mobil 6grenme hazirbulunusluklarinin orta diizeyde oldugunu belirlemistir. Ayrica
Mahat ve digerleri (2012) 6gretmen adaylarinin mobil 6z-yeterliliklerini orta dizeyde
oldugunu belirtmistir.

Arastirmada kadin ve erkek ©Ogretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yodnelik
hazirbulunusluk diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir.
Bu sonug¢ Bas ve Sarigdz (2018) ve Eroglu ve digerlerinin (2017) ¢alismalarinda 6gretmen
adaylarinin mobil 6grenme hazirbulunusluk dizeylerinin cinsiyet degiskenine gére anlamli
dizeyde farkhlasmadigina dair elde ettikleri sonuglarla 6rtismektedir. Benzer sekilde
o0gretmen adaylarinin mobil telefon ve laptoplara iliskin algilarini inceledigi calismada Sad ve
Goktas (2014) algi puanlari izerinde cinsiyet degiskeninin etkisinin olmadigini tespit etmistir.
Buna karsin Ata ve Cevik’in (2019) calismasinda yakinsak 6grenme stiline sahip 6gretmen
adaylarinin mobil 6grenme hazirbulunusluk diizeyleri lizerinde erkekler lehine orta diizeyde
bir cinsiyet etkisi oldugunu belirlemistir.

Bu calismadan elde edilen diger bir sonug, farkli sinif diizeylerinde yer alan 6gretmen
adaylarinin  hazirbulunusluk  dlzeylerinin  istatistiksel olarak anlamli  dlizeyde
farkhilasmadigidir. Bu calismada elde edilen sonucun matematik 6gretmen adaylarinin lisans
O0gretimleri slirecinde matematigi 6grenmede mobil teknoloji kullanimina iliskin herhangi bir
derse katilmamalari ile iliskili olabilecegi duslinilmektedir. Benzer sekilde Eroglu ve
digerlerinin (2017) calismasinda 6gretmen adaylarinin mobil 6grenme hazirbulunusluk
dizeylerinin sinif dlizeyi degiskenine gore farkhlik gdostermedigi belirlenmistir. Ancak Bas ve
Sarig6z’iin (2018) ¢alismasinda 4. Sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin hazirbulunugluk
diizeylerinin 1. Sinifta 6grenim gorenler adaylardan istatistiksel olarak anlamli diizeyde fazla
oldugu gorilmdistar.

Yeap ve digerleri (2016) Universite 6grencileriyle gergeklestirdikleri ¢alismalarinda
ogrencilerin m-6grenmeyi benimsemeye hazir olmalarinin kendi yetenek ve gliven algilarina
dayandigina dikkat cekmistir. Bu ¢alismada mobil teknoloji kullanma konusunda kendilerini
“cok yeterli” ve “yeterli” goren 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk diizeylerinin “az yeterli”
olarak géren adaylarin hazirbulunusluk diizeylerinden istatistiksel olarak anlamli diizeyde fazla
oldugu tespit edilmistir. Bu sonug Yeap ve digerlerinin (2016) goriisiini destekler niteliktedir.
Mahat ve digerlerinin (2012) calismalarinda ise, 6z-yeterlilik diizeyleri orta olan 6gretmen
adaylarinin hazirbulunusluk diizeylerinin yiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug bu ¢alismada
elde edilen mobil teknolojileri kullanma konusunda kendilerini “yeterli” diizeyde goéren
O0gretmen adaylarinin hazirbulunusluk diizeylerinin yiksek olmasiyla iliskilendirilebilir. Ayrica,
Wang ve Wang (2008), PDA'lar ve elde tutulan bilgisayarlar gibi mobil bilgisayarlarin kullanimi
konusunda daha yilksek 6z-yeterlilik seviyesine sahip 6grencilerin bu teknolojileri kullanmaya
yonelik olumlu bakis acilarina sahip oldugunu belirtmistir. Bu goriis dogrultusunda bu
¢alismada mobil teknoloji kullanimi konusunda kendilerini yeterli ve cok yeterli géren
O0gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye karsi daha iyimser olduklari ve hazirbulunusluklarinin
daha ylksek oldugu soylenebilir.

Arastirmada Ogretmen adaylarinin  mobil 6grenmeye yoénelik hazirbulunugluk
diizeylerinin mobil teknoloji kullanma sikligi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
dizeyde farklilastigi belirlenmistir. Buna gore mobil teknolojileri giin icerisinde sirekli
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kullanan 6gretmen adaylari ile haftada birkac saat kullanan 6gretmen adaylari arasinda siirekli
kullananlar lehine anlamli farkhliklar bulundugu goérilmistir. Benzer sekilde 6gretmen
adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin mobil teknolojileri
matematigi 6grenme sirecinde kullanma sikligi degiskenine acgisindan farkhlastigi tespit
edilmistir. Mobil teknolojileri her zaman veya sik sik kullanan 6gretmen adaylarinin
hazirbulunusluk diizeylerinin bazen ya da nadiren kullanan veya higbir zaman kullanmayan
O0gretmen adaylarinin hazirbulunusluk diizeylerinden daha yiksek oldugu belirlenmistir. Bu
sonuglar genel ve matematigi 0Ogrenim amacghh mobil teknolojilerin yogun sekilde
kullanilmasinin matematik 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk diizeyleri tizerindeki olumlu
etkilerini gostermektedir. O’Bannon ve Thomas (2015) galismalarinda 6gretmen adaylarinin
mobil telefon kullanimlari arttikga, okulla ilgili calismalarda mobil telefonlarin yararlarina
iliskin algilarinin arttigini belirtmistir. Eroglu ve digerleri (2017) 6gretmen adaylarinin mobil
0grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin giinlik ortalama internet kullanim siirelerine gore
farkhlik gosterdigini belirlemistir. Ata ve Cevik (2019) ise, internet kullanim sikliginin mobil
0grenme lzerinde orta diizeyde bir etkisinin oldugunu tespit etmistir.

Mahat ve digerlerine (2012) gore 6grencilerin herhangi bir yeniligi kullanmaya hazir
olmalari yeniligi kullanma niyetlerini etkileyecegi icin ¢ok 6énemlidir. Bu gorisi destekler
sekilde bu arastirmada mobil teknolojileri gelecekte matematik derslerinde kullanma niyeti
degiskeni acisindan 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk dizeylerinde anlamh farkhlik
oldugu belirlenmistir. Bu farklihgin gelecekte mobil teknolojileri matematik derslerinde
kullanmayi isteyen adaylar lehine oldugu gortlmustir. Bu sonu¢ matematik 6gretmenlerinin
matematik derslerinde mobil teknolojileri kullanmalari konusundaki dnemli belirleyicilerden
birinin mobil 6grenme hazirbulunuslugu olduguna isaret etmektedir. Bu c¢alismadan elde
edilen sonuca benzer sekilde, yaptiklari yapisal esitlik modellemesi calismasiyla Matha ve
Madarsha (2013) Universite 6grencilerinin hazirbulunusluk dizeylerinin mobil 6grenmeyi
kullanma niyetlerinin anlamli bir yordayicisi oldugu sonucuna ulasmistir. Igbal ve Bhatti (2015)
ise, ¢alismalarinda Universite 6grencilerinin hazirbulunusluk dizeylerinin mobil 6grenmeyi
kullanma konusundaki niyetlerini dolayli olarak etkiledigini belirlemistir.

Arastirmanin Sinirhiliklari ve Oneriler

Bu arastirmanin bazi sinirhliklari bulunmaktadir. Arastirmanin bir calisma grubu lizerinde
yuritilmis olmasi arastirma sonuclarinin genellenebilirligini engellemektedir. Calisma
sonuglarinin genellenebilirligini artirmak icin gelecekte yapilacak calismalarda rastgele atama
yapilmasi onerilmektedir.

Arastirmada matematik O0gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik yalnizca
psikolojik hazirbulunusluklari incelenmistir (Lin ve digerleri, 2016). Matematik O0gretmen
adaylarinin mobil 6grenme hazirbulunusluklari temel hazirlik, beceri hazirhgi, biitce hazirhg
(Hussin, Manap, Amir ve Krish, 2012) gibi farkh boyutlarda arastirilabilir. Ayrica, bu
arastirmada sinirh sayida degiskenin mobil 6grenme hazirbulunuslugu Ulzerindeki etkisi
arastirilmistir. Ulkemizde hazirbulunuslukla ilgili yapilan ¢alismalarin sinirli sayida olmasi
dikkate alinarak (Solmaz ve Gokgearslan, 2016) yapilacak yeni ¢alismalarla hazirbulunusluk
puanlari ile iliskili olabilecek farkli degiskenlerin 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk
puanlarini etkileme durumu incelenebilir.
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Arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunugluk
puanlarinin mobil teknoloji kullanma vyeterliligi, mobil teknoloji kullanma sikhgi, mobil
teknolojileri matematigi 6grenme siirecinde kullanma sikligi ve gelecekte mobil teknolojileri
matematik derslerinde kullanma niyeti degiskenleri agisindan farklilastigi belirlenmigstir. Tim
bu sonuclar 6gretmen adaylarinin 6grenme siirecinde mobil teknoloji kullanma sikliklarini ve
yeterliliklerini artiracak, 6gretmen adaylarini mobil 6grenmeyi kullanmaya tesvik edecek,
istekli hale getirecek 6grenme ortamlarinin dnemini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda
O0gretmen egitimi programlarinda 6gretim teknolojileriyle ilgili derslerin programlarinin uygun
sekilde planlanmasi 6nerilmektedir.
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