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innovations in the literature in the field of language teaching. In this study,
it is primarily aimed to explain the definition of teaching Turkish as a
foreign language and the methods used in this field, and then to reveal the
positive and negative aspects of multimedia materials used in teaching
Turkish as a foreign language. It is thought that this study, which is a
compilation study based on literature reviews, will be beneficial to
teachers who teach Turkish as a foreign language and to researchers doing
research in this field. © 2021 JIETP All rights reserved!

Extended Summary

Today, communication gaining a global dimension has been possible with the development of
technology and the change in human needs. The increase in international relations has encouraged
people to learn languages. Our country attracts many nations with its geopolitical location and
geographical and cultural beauties. As a language, Turkish, among the world languages is among the
languages that are desired to be learned. In this context, the demand for Turkish as a foreign language
is increasing day by day. The field of Turkish language is a field that is constantly developing and
renewing itself.

Technology has started to be used in education as in all areas of life. The use of technology, especially
in the field of language teaching, is becoming more and more widespread throughout the world. In
the past, when language teaching was carried out, the gesture, mimic, emphasis and intonation
features of the target language could not be presented to the students completely. Students who could
not learn the pronunciation features of the language could not master the target language. However,
with the developing technology, students have the opportunity to observe the target language in the
geography where the language is spoken. Students can communicate directly with native speakers of
the target language. It is easier for students who learn the gesture, mimic, emphasis and intonation
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features of the target language to adopt the language and use it actively. The use of technology in
language teaching makes language teaching more efficient and simpler.

Multimedia materials that appeal to more than one sense organ of the individual make learning more
efficient and permanent. Multimedia materials make education fun while getting rid of the primitive
methods of the past and providing an innovative education approach. Multimedia materials, which
have been used in the teaching of almost all of the world's languages, have also shown themselves in
the field of teaching Turkish as a foreign language. In this context, multimedia materials have started
to be used in the field of teaching Turkish as a foreign language. Multimedia materials and Turkish
language teaching platforms developed by both the Ministry of National Education and universities in
Turkey are offered to students free of charge. Government-supported projects aim to make students
use multimedia materials widely. Students have the opportunity to learn Turkish quickly and
efficiently by accessing these materials from their computers, tablets or mobile phones. Institutions
teaching Turkish as a foreign language in a special way have also developed their own language
platforms and offered them to their trainees. All these developments enable the field of teaching
Turkish as a foreign language to renew itself by developing day by day.

The frequent use of multimedia materials in teaching Turkish as a foreign language has led academic
studies to focus on this field. The number of studies investigating the effect of multimedia materials
on learning Turkish as a foreign language is increasing day by day. The common point obtained from
the results of these studies is that multimedia materials generally have a positive effect on foreign
language teaching. Researchers recommend the use of multimedia materials in teaching Turkish as a
foreign language and increasing the number of multimedia materials used in the field. Another part of
the academic studies carried out in the field of teaching Turkish as a foreign language is the
development of multimedia materials and studies examining the views of teachers and students on
multimedia materials. Studies aimed at the development of multimedia materials serve as a guide for
teachers working in the field. Teachers who cannot find the multimedia material they are looking for
can develop their own multimedia materials thanks to these studies. Studies examining the views of
teachers and students on multimedia materials in teaching Turkish as a foreign language shed light on
the positive and negative situations experienced in the field. The opinions obtained are very valuable
for the field to improve itself.

In this study, in which we examine the use of multimedia materials in teaching Turkish as a foreign
language, "What is the teaching of Turkish as a foreign language?", "What are the methods used in
teaching Turkish as a foreign language?" “What is the importance of multimedia activities in teaching
Turkish as a foreign language?”, “What are the effects of multimedia activities in teaching Turkish as a
foreign language?” questions were addressed. In our study, it is aimed primarily to explain the
definition of teaching Turkish as a foreign language and the methods used in this field, and then to
reveal the positive and negative aspects of multimedia materials used in teaching Turkish as a foreign
language. The study is an academic review study. The data obtained by searching the literature
containing multimedia materials in the field of teaching Turkish as a foreign language were reviewed
and presented as a whole. It is thought that the study will be beneficial to teachers who teach Turkish
as a foreign language and to researchers who are conducting research in this field.
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MAKALE BiLGI

Gelisen teknoloji ile birlikte degisen diinyamizda milletlerin birbirleriyle
siirekli iletisim halinde olmasi ihtiyaci ortaya c¢ikmustir. Bu ihtiyact
karsilayan en 6nemli beceri yabanci dil bilmektir. Tiirk¢e de diinya dilleri
arasinda yerini almig 6grenilme ihtiyaci siirekli artan dillerdendir. Bu
baglamda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alani her gegen giin
genisleyen ve yenilenen bir alandir. Teknolojinin her alanda oldugu gibi
yabana dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda da kullamilmaya baglanmasi
dil Ogretimi alaminda literatiirde yeniliklere sebep olmaktadir. Bu
calismada oOncelikli olarak yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin tanimini

Makale Tarihgesi:

Alindr: 23.06.2021

Diizeltilmis hali alind1: 14.07.2021
Kabul edildi: 15.07.2021
Cevrimigi yayinlandi: 01.12.2021
Makale Tiirii: Derleme

Anahtar Kelimeler: Yabana Dil Olarak
Tiirkge, Tiirkge Ogretimi, Coklu Ortam
Materyalleri

ve bu alanda kullanilan yontemleri agiklamak sonrasinda da yabanc dil
olarak Tiirkge 0gretiminde kullanilan c¢oklu ortam materyallerini ve bu
materyallerin olumlu ve olumsuz y6nlerini ortaya koymak amaglanmustir.
Literatiir incelemelerine dayali bir derleme ¢alismasi olan bu ¢alismanin
Tiirkgeyi yabanc dil olarak 0greten dgretmenlere ve bu alanda inceleme

yapmakta olan arastirmacilara faydali olacag: diistintilmektedir. © 2021 JIETP Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Gegmiste magara duvarlarina cizilen resimlerle gerceklestirilen iletisim, giintimiizde teknolojinin
gelismesi ile birlikte kiiresel bir boyut kazanmustir. Degisen diinya iilkeler aras: iletisim faaliyetlerinin
genislemesine ve buna bagh olarak dil 6grenmeye olan ihtiyacin da artmasma sebep olmustur.
Tiirkiye gerek kiiltiirel miras1 gerekse jeopolitik konumu ve cografi giizellikleriyle ilgi cekici bir¢ok
6zelligi bulanan bir iilkedir. Bu durum yabanci dil olarak Tiirkgeye olan ilginin giinden giine
artmasini ve bu alanda yapilan ¢alismalarin hiz kazanmasini saglamistir. Yurt i¢inde ve yurt disinda
gerceklestirilen calismalar ile yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi literatiirdeki yerini almistir (Ayik,
2019).

Yasadig1 cagin ozelliklerinden dogrudan etkilenen egitim etkinlikleri Ikinci Diinya Savasi
sonrasinda teknolojik materyaller ile cesitlenmeye baslamistir. Askerlerine yabanci dil 6gretmek
isteyen Amerika Birlesik Devletleri dil laboratuvarlari kurmustur. Bilgisayar destekli ¢oklu ortam
materyallerinin kullanildigi bu laboratuvarlarin dil 6gretiminin teknoloji ile bulustugu ilk ortamlar
oldugunu sdylemek miimkiindiir (Giirbtiz & Dursunoglu, 2018). Zaman igerisinde yabanci dil
ogrencileri teknolojik aletler sayesinde hedef dile ait seslere ve goriintiilere ulasma imkani bulmustur.
Bu ses ve goriintiiler sayesinde 6grenciler hedef dilin sadece kelimelerini degil o dile ait olan jest,
mimik tonlama ve vurgulama &zelliklerini de 6grenme firsat1 elde etmislerdir (Giirbiiz & Dursunoglu,
2018). Gliniimiizde yabanci dil 6gretimi bambagka bir boyut kazanarak her bireyin cebine girebilecek
kadar kiiciilen telefonlar, tabletler ve cesitli teknolojik aletler sayesinde gelisim ve degisim
gostermistir (Siiliik¢ii & Karabork, 2011).

Bireylerin birden fazla duyu organina hitap edecek sekilde diizenlenmis olan materyallerin
tamami olarak tanimlanan ¢oklu ortam materyalleri yabanci dil 6gretiminde siklikla kullanilmaya
baslanmistir (Mayer, 2009). Tiirkcenin de yabanc dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek gesitli coklu
ortam materyalleri gelistirilmistir. Ozellikle Milli Egitim Bakanlig1 énciiliigiinde olusturulan Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) platformunda yabanci dil olarak Tiirkge alaninda 6nemli ¢oklu ortam materyalleri
bulunmaktadir. Alanyazin incelendiginde ¢oklu ortam materyalleri kullanilarak gergeklestirilen
yabana dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin dil 6grenmeye olumlu yénde katkisi oldugu goriilmektedir
(Arslan & Adem, 2010; Inal & Korkmaz, 2019; Sengiil, 2012; Peker & Geggel, 2018).
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Cagin gereklerine ve teknolojiye bagli olarak degisim gosteren yabanci dil 6gretimi talebi hizla
artan bir alandir. Bireylerin dil 6grenme ihtiyaglar: arttik¢a alanda gelistirilen materyallerin de gesidi
artmaktadir. Akademik c¢alismalar bu materyallerin dil O6gretimi {izerine etkisi, O0grenci ve
ogretmenlerin dil 6gretim materyalleri hakkindaki goriisleri, dil 6gretim materyallerinin olumlu ve
olumsuz yonleri ve dil Ogretim materyalleri kullanilirken yasamilan zorluklar gibi konulara
yOnelmislerdir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alami iilkemizde Ozellikle son birkag¢ yilda
literatiirde etkili calismalarin gergeklestirildigi bir alandir (Iskender & Giiciiyeter, 2019).
Gergeklestirilen akademik ¢alismalar yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda ¢alisan dgretmeler
i¢in rehber niteligindedir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi alani i¢in materyal gelistiren
kurumlar da bu ¢alismalardan faydalanmaktadir.

1.1. Calismanin Konusu

Coklu ortam materyalleri karsisindaki kisinin birden fazla duyusuna hitap ederek 6grenmeyi hizl
ve kalic1 bir sekilde gerceklestirmeyi amaglayan materyallerdir (Liu & Su, 2011). Yabanc dil olarak
Tiirkge 6gretimi her dilin oldugu gibi kendine has yontemleri bulunan kendi kiiltiirel mirasini
igerisinde barindiran bir alandir. Calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi alaninin tanimi, dil
Ogretim yontemlerinin incelenmesi ve bu alanda kullanulmak {izere gelistirilen ¢oklu ortam
materyallerinin tanitimi {izerinde durulmustur.

1.2. Calismanin Problemi

Gelistirilen her bir dil 6gretim yontemi hedef dilde 6grenilen bilgilerin kaliciligini arttirmayi ve
o0grenme siirecini hizlandirmay1 hedeflemektedir. Coklu ortam materyalleri bu baglamda ele
alindiginda 6grenmeyi hem eglenceli hem de hizli anlasilir hale getiren materyallerdir. Bu baglamda
calismada su problemler ele alinmistir: “Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi nedir?”, “Yabana dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yontemler nelerdir?” “Yabanci dil olarak Tiirkce 0gretiminde
¢oklu ortam etkinlikleri ne agidan 6nemlidir?”, “Yabanc: dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ¢oklu ortam
etkinliklerinin etkileri nelerdir?”.

1.3. Calismanin Amaci

Yabana dil olarak Tiirkge 6gretimi her gegen giin geliserek biiyiiyen bir alandir. Ulkemiz jeopolitik
konumu ve kiiltiirel giizellikleriyle goc almakta olan bir {ilkedir. Ozellikle son yillarda Suriye’de
yasanan savas sebebiyle iilkemize yasanan goglerde artis goriilmiistiir. Ulkemiz kendi biinyesinde
misafir ettigi gecici koruma altindaki Suriyeli bireylerin daha rahat bir yasam siirdiirebilmeleri ve
topluma ayak uydurabilmeleri gibi amaglarla yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ¢alismalarina destek
vermektedir. Tiirkiye Cumbhuriyeti ve Avrupa Birliginin ortak destegiyle yiiriitillen Suriyeli
Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi (PIKTES) Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
desteklenen ve yabanc dil olarak Tiirkce 6gretimini de kapsayan genis ¢apli bir projedir (Parlak,
2018). Ulkemiz sadece Suriyeli bireylerin degil biinyesinde misafir ettigi her bir yabanci vatandagin
Tiirkce O0grenme ihtiyacina cevap vermektedir. Bu sebeple yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
alanindaki calismalar hiz kazanmaktadir. Bu calismada oncelikli olarak yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminin tanimini ve bu alanda kullanilan yontemleri agiklamak sonrasinda da yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde kullanilan ¢oklu ortam materyallerini ve bu materyallerin olumlu ve olumsuz
yonlerini ortaya koymak amaglanmistir. Calismanin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlere
ve bu alanda inceleme yapmakta olan arastirmacilara faydali olmasi1 hedeflenmistir.

1.4. Calismanin Yontemi

Coklu ortam materyallerinin yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullaniminin degerlendirildigi
bu calismada ilgili diger calismalar incelenerek literatiir taramast yapilmistir. Yapilan taramalar
sonucunda ele alian veriler Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi kapsaminda derlenerek bir biitiin
halinde sunulmustur.
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2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Canlilar alemi iginde yasadig1 diinyayr arastirarak degistiren, evrendeki konumunu
anlamlandirmaya ¢alisan tek varlik insan olmustur. Varolusunun ilk giiniinden bu yana diger insanlar
ile iletisim kurma ihtiyaci hisseden insanoglu sesleri sistematik bir sekilde kullanmaya baslamistir.
Seslerin sistematiklesmesi siireci yerini zamanla kaliplasan sesli isaret sistemlerine birakmis ve
boylece dil diye acikladigimiz kurallarla biitiinlesmis dizgeleri olusturmustur (Aksan, 1988). Kisaca
dil bir iletisim dizgesi ve bildirisim aracidir. Toplumda yer alan sosyal siniflar kendi aralarinda
anlasmak, toplumsal kiiltiirlerinin varisi olmak ve aym1 zamanda gelecege de bir kiiltiir miras:
birakmak amaciyla dili kullanirlar (Gemalmaz, 2010).

Insan zihninin smrsiz becerisini ortaya koyan dil egitimin kalbidir. En temel haliyle davranis
degistirme siireci olarak tanimladigimiz egitim ile iletisimi ve dolayisiyla dili birbirinden bagimsiz
diistinmek imkansizdir (Aksan, 1988). Milletler birbirleriyle iletisim kurmak i¢in hem dile hem de
ciddi bir egitime ihtiya¢ duymuslardir. Bu noktada yabanci dil egitimi adin1 verdigimiz alan ortaya
¢ikmistir. Yabanci dil egitimi ilk donemlerinde ilkel ilerleyerek taklide dayali metotlardan olustuysa
da giiniimiizde ihtiyaca gore sekillenmis olan c¢esitli yontem ve tekniklerin kullanildig: siirekli
yenilenen ve gelisen bir alandir (Giines, 2011).

Yabanca dil olarak Tiirkge, Tiirkceyi anadili olarak bilmeyen bireylere kazandirmay:1 amaglayan
yabanci dil 6gretim alanidir. Bu alanda hedef dil Tiirk¢edir ve 6grenciler sadece Tiirkceye ait olan
kurallar1 degil Tiirkgenin sesletim 6zelliklerini, Tiirk¢eye has olan jest ve mimikleri, vurgulama ve
tonlamalar1 da 6grenmelidir. Dil 6gretiminde dilin i¢sellestirilmesi i¢in hedef dile ait olan kiiltiiriin de
egitim siirecine katilmasi1 gerekmektedir. Dil ve kiiltiir birbirini besleyen ve birbirinden destek alan
biitiinlesmis iki olgudur (Durmus & Okur, 2018). Bu baglamda yabanc: dil olarak Tiirk¢e 6grenmek
isteyen bireylerin Tiirk kiiltiiriine de agina olmasi gerekmektedir (Iskender & Giiciiyeter, 2019).

Dil 6grenme siirecinde ne Ogretilecegi konusu ge¢misten giiniimiize kadar degiskenlik
gostermistir. Eski caglarda insanlar ihtiyaclar1 dogrultusunda hedef dile ait olan kelimeleri ve bazi
kaliplasmus ifadeleri 6grenmekteydi. Dinleme ve konusma becerisinin kiigiik bir kismiyla sinirli olan
taklide dayali bu 6grenme bigiminin yerini giiniimiizde daha genis 0grenme hedefleri barindiran,
hedef dile ait olan tiim incelikleri amaclayan 6grenme bigimleri almistir (Durmus & Okur, 2018).
Gilintimiizde hedef dile ait olan beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazma ad1 altinda dort ana
baglhikta toplanarak smiflandirilmistir (Durmus & Okur, 2018). Kiiltiir ise bu beceriler ile bir biitiin
halinde ogrencilere sunulmaktadir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi temel dil
becerileri ve kiiltiir 6gelerinin 6gretimini hedefleyen dil ve kiiltiiriin birbiriyle baglantili oldugu bir
alandir (Iskender & Giiciiyeter, 2019).

3. Dil Ogretim Yontemleri

Bir egitim Ogretim siirecinde neyin Ogretileceginin belirlenmesinden sonra gelen en 6nemli
konulardan birisi Ogretilmesi amaglanan hedefin nasil Ogretileceginin belirlenmesidir. Derste
uygulanan yol olarak tanimlanan yontem dersin amacina, 6grenme sartlarina ve hedef kitleye gore
sekillenmektedir (Durmus & Okur, 2018). Bireylerin yabanci bir dil dgrenirken birbirinden farkli
ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Bu ihtiyaglarin ¢esitlenmesi Ogretimde kullanilan yontemlerin de
cesitlenmesine sebep olmustur. Déneminin ihtiyaglarina gore sekillenen yontemlerin temel amac: dili
en kolay ve en iyi sekilde 6gretmek olmustur (Aykag, 2009).

Yabanci dil 6gretimi alaninda g¢alisan bir 0gretmenin dil &gretim yontemlerine hdkim olmasi,
Ogrencinin ihtiyaclarina ve egitimin amacina gore uygun yontemleri secgerek siireci yOnetmesi
gerekmektedir (Goger, 2018). Yabanc dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda gorev yapan 6gretmenler
i¢in dil 6gretim yontemlerini tanitmay1 hedefleyen birtakim ¢alismalar bulunmaktadir (Demirel, 2011;
Demircan, 2013; Boliikbas, 2018; Goger, 2018; Derman & Koksal, 2018; Durmus & Okur, 2018).
Calismanin bu kisminda dil 6gretim yontemleri genel hatlariyla ele alinarak 6gretmen ve 0grenci
rolleri agisindan incelenmis ve derlenmistir.
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3.1. Dil Bilgisi — Ceviri Yontemi

Dil bilgisi — ¢eviri yontemi yabanci dil 6gretiminde ¢ok eski zamanlara dayanan siklikla kullanilan
yontemlerden biridir. Bu yontem 6ncelikli olarak hedef dile ait olan dil bilgisi kurallarini 6gretmeyi
hedeflemektedir. Ceviri teknigine dayali olarak uygulanan bu yontemin Avrupa’da ortaya ciktifi
diistiniilmektedir (Demirel, 2011). Zamanla Amerika Birlesik Devletleri basta olmak tizere Osmanl
Devleti gibi bir¢ok {iilkede ragbet goren bu yonteme gore Ogrenici hedef dili 6grenmeye dilin
kurallarindan baslamalidir. Dil bilgisi kurallari ve kelimeler ezbere dayali bir sekilde 6gretilmeye
calisilir.

Dil bilgisi — ¢eviri yonteminde kullanilan ii¢ temel asama bulunmaktadir. Buna gore 6grenciler
birinci asamada kuralin genel tanimu ile karsilasirlar. Ikinci asamada ise ogrencilere bir kelime listesi
verilir. Ugiincli asama tanitilan kural verilen kelimeler aracihigi ile geviri teknigi kullamlarak
uygulanir. Bu yontem kullanildig1 donemde basit, etkili ve aktif bir yontem olarak degerlendirilmistir
(Stern, 2003).

Dil bilgisi kurallarimin tiimdengelim teknigiyle aktarildigi bu yontemde Ogretmen kurallar
tanimlayarak, kelimeleri belirleyip, 6grencilerin ceviri yapamadig1 durumlarda devreye girerken
ogrenciler ise alict konumda verilen metinleri cevirmeye ve alistirmalar1 dogru bicimde tamamlamaya
calismaktadir. Ders esnasinda genellikle edebi bir metni ¢evirme, es ve zit anlamli kelimeleri bulma,
dil bilgisi kuralina ait alistirmalar1 tamamlama gibi etkinlikler yiiriitiilmektedir (Larsen-Freeman,
1986, s. 13-5). Bu yontem dilin telaffuz becerileri gelistirme agisindan oldukga arka planda kalmasi
sebebiyle elestirilere maruz kalmistir (Demirel, 2011).

3.2. Dogrudan Yontem

Dil bilgisi — geviri yontemine tepki olarak 19. ytlizyilin sonlarinda ortaya ¢ikan dogrudan yontem
dil 6gretiminde dogal siireglerin 6nemini 6n plana ¢ikarmistir. Yonteme gore yasam ile hedef dil
arasinda higbir araci bulunmamals, geviri yapilmamali birey hedef dil ile dogrudan iletisim kurmalidir
(Larsen-Freeman, 1986, s. 18). Dogrudan yontemin kullanildig: simiflarda 6grenciler ana ana dillerini
kullanmamali, 6gretmenin ise ana dili hedef dil olmalidir. Ozellikle 6zel okullarda kullanilan bu
yontemin devlet okullarinda uygulanmas: sinurli kalmistir (Richards & Rodgers, 2007).

Dogrudan yontem dil bilgisi kurallarini tiimevarim yontemiyle ele alir. Hedef dili ana dili olarak
kullanan 6gretmen Ogrencilerin yakin cevresinden baslayan diyaloglar ile ogretim gerceklestirir.
Agirlikli olarak sozel becerileri gelistirmeye yonelik bir yontemdir. Dogrudan yontem 6grencilerin
telaffuz becerilerinin gelismesinde oldukga etkili olsa da 6gretim siireci boyunca ana dile hi¢ yer
vermemesi ve 0gretmen eksiklikleri sebebiyle elestirilmistir (Richards & Rodgers, 2007).

3.3. Isitsel — Dilsel Yontem

Diger isimleri Ordu Yonetimi ve Kulak — Dil Aliskanlig1 olan isitsel — dilsel yontem hedef dile ait
olan kalip ifadeleri 6grenmenin 6nemini 6n plana ¢ikarmustir. Skinner'in davranisgt yaklasimi ile
temellenen ve “Dil bir aliskanlik kazanmadir.” diisiincesinden etkilenen bu yontem 6grencilerin kalip
ifadeleri ve bu ifadelere verilecek cevaplari ezberlemesi siirecine dayanmaktadir (Demirel, 2011).

Yontemde 6gretmen Ogrencileri pekistiren ve siirekli tekrar yapmalarini saglayan konumdadir.
Ogrenciler ise kalip ifadeleri ezberleyerek dili hizl bir sekilde 6grenmeye calismaktadur. Ikinci Diinya
Savasi'na katilan 6grencilerin hizli bir sekilde dil 6grenmesini hedefleyen yontem her ne kadar kalip
ifadelerin 6gretimi konusunda basarili olmus olsa da savas sonrasinda hem dil bilgisi kurallarina yer
vermemesi hem de dilin okuma ve yazma becerilerini arka planda birakmasi sebebiyle elestiriler
almistir (Boliikbas, 2018).

3.4. Grupla Dil Ogretim Yoéntemi

Dil 6grenme siirecine dahil olan bireyler birtakim etkenler sebebiyle bazi durumlarda kayg:
yasamaktadirlar. Ogrenmenin 6niine gegen en 6nemli engellerden birisi olan bu yiiksek kaygiya
bazen komik duruma diisme korkusu bazen de hata yapma korkusu sebep olmaktadir. Charles A.

92



Journal of Interdisciplinary Education: Theory and Practice, 2021, 3(2), 87-112

Curran dil 6gretim siirecine 6gretmen-6grenci goziinden degil de damisman-damisan goéziinden
bakmis ve hem 6gretimin Oniine gecen kaygi faktoriinii ortadan kaldirmak hem de dil 6grenme
siirecini psikolojik acidan ele almak amaciyla grupla dil 6gretim yontemini gelistirmistir (Demirel,
2011; Demircan, 2013; Boliikbas, 2018).

Grupla dil 6gretim yaklasimi bes temel asama {izerine kurulmustur. Bu asamalar kisaca su sekilde
aciklanabilir:

1. Tam bagimlilik asamasi: Ogrencinin dgretmene yani danisanin danismanina tam bagimli oldugu
asamadir. Ogrenci danismandan aldig1 her sozciigii telaffuz ederek cevirisini 6grenir.

2. Kendini gosterme asamast: Ogrencinin ogrendigi kelimeler icerisinden se¢im yaparak onlar1
kullandig1 ve ihtiya¢ duydugu anda danismanindan yardim aldig1 asamadr.

3. Ayri varlik asamasi: Bu asama yanlish bagimsizlik olarak da isimlendirilmektedir. Danisan bu
asamada gevirilere basvurmaksizin hedef dili kullanmaya baslar. Damisan zor durumda kaldig1 zaman
danismanina ya da gevirilere basvurabilir.

4. Rol degisim asamast: Ogrencinin hedef dilde 6zgiirlestigi, karmasik ciimleler kurmaya hazir hale
geldigi asamadir. Danisman Ogrenciyi sinif disindan izleyerek gerek duydugunda 6grenciye destek
olur.

5. Tam bagimsizlik asamast: Ogrencinin hedef dili biitiiniiyle ve tam bagimsiz bir sekilde
kullanabildigi asamadir. Bu diizeye erisen bir 6grenci ilk ii¢ asamadaki 6grencilere danismanlik
yapabilmektedir (Demircan, 2013).

Grupla dil 6gretim simif ortaminda uygulanirken her {i¢ 6grenciye bir danisman diisecek sekilde
diizenleme yapilir. Ileri seviyeye gelen 6grencilerin yeni baglayan dgrencilere danismanlik yapabildigi
bu yontem akran egitiminin faydalarini da igerisinde barindirmaktadir. Bunlarin yami sira bir
6grencinin danismanlik yapabilmesi i¢in yasinin gerekli olgunluga erismis olmas1 gerekmektedir ve
bu nedenle bu yontem kiiciik yas gruplarindaki 0grencilere hitap edememesi yoniiyle elestiriler
almistir (Boltikbas, 2018).

3.5. Isbirlikli Ogrenme Yontemi

Temel olarak Ogrenci merkezli bir yontem olan Isbirlikli Ogrenme yontemi Ogrencilerin
calismalarini kiiciik gruplar halinde ve karsilikli yardimlagmalar yaparak gerceklestirmelerine dayanir
(Baykara, 2000; Acikgoz, 2005; Ekinci, 2010). Kubasik 6grenme olarak da adlandirilan bu yontem
ogrencilerin hem zihinsel hem de toplumsal becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu yontemde
ogrencilerin bireyselligi bir kenara birakarak grupla uyumlu bir sekilde hareket etmeleri
gerekmektedir. Ogrenciler kendilerinden daha diisiik basar1 seviyesine sahip olan arkadaglarimin
farkinda olarak tiim arkadaslarinin basariy: elde etmesi icin ¢abalamalidir. Grup iiyesi olan herkesin
sorumluluklari olmali ve herkes bu sorumluluklar1 zenle yerine getirmelidir. Ogrenciler gérev ve
sorumluluklarini yerine getirirken sosyal iletisim kurallarinin bilincinde olarak birbirlerine saygili ve
hosgoriilii davranmalidir (Boliitkbas, 2018).

Isbirlikli O0grenme yonteminin uygulandig1 sinif ortaminda dgretmen gruplarin olusturulmasini,
siirecin yonetilmesini ve degerlendirilmesini saglar. Ogretmen calisma oOncesinde Ogrencileri
bilgilendirerek ¢alismaya hazirlamalidir. Siireci temkinli ama sakin bir gekilde takip eden 6gretmen
calismalar i¢in gerekli olan materyalleri 6nceden temin etmelidir. Calisma sonunda degerlendirmeler
yapan Ogretmen tiim konu Ogrenilinceye kadar etkinlikleri devam ettirmelidir (Boliikbas, 2018).
Isbirlikli 6grenme yontemi &gretmenin omzuna yiikledigi is yiikii ve kalabalik siniflarda olusan
giiriiltii sebebiyle elestiriler almistir (Boliikbas, 2018).

3.6. Toplu Fiziksel Tepki Yontemi

Toplu fiziksel tepki yonteminde 6grencilerin motor becerilerini harekete gecirmek amaciyla fiziksel
etkinlikler kullanilmaktadir. Yontemi gelistiren James J. Asher yontemi iki temel asama ele almigtir.
Bunlardan ilki 6grencilerin sadece dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin yiriitiildiigii
asamadir. Bu asamada 6gretmen yonetici, 6grenciler ise taklit eden konumundadir. Ogrenciler hedef
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ait konusmalar gergeklestirebilecekleri evreye gelene kadar dinleme etkinlikleri stirdiirtliir. Bu
asamada acele edilmemeli ve mutlak basar1 beklenmemelidir. Ilk asamada zorunlu iletisim hallerinde
sinifin ana dili kullanilabilmektedir. {lk asamada 6gretmen hatalar1 gormezden gelir (Larsen-Freeman,
1986). Ikinci asama ise ogrencinin kendini hedef dile ait konusmalar gerceklestirmeye hazir hissettigi,
Ogretmenini ve diger arkadaslarini yonlendirebildigi asamadar. Ikinci asamada bireysel performanslar
sergilenir ve sozlii komutlar davranislarla pekistirilir. Tiim bu siireglerin sonunda okuma yazma
egitimine gecilebilir (Larsen-Freeman, 1986).

Toplu fiziksel tepki yontemi 6grencinin dili anlamlandirmasi i¢in ihtiyact olan zamani ona
tanimaktadir. Ancak Ogrenciler bu silire¢ boyunca anladiklarinin dogru olup olmadigim
kavrayabilecekleri bir alisirma yapmamaktadir. Yontem her ne kadar bu agidan elestiri almis olsa da
yontemin kiiglik yas gruplar i¢in eglenceli oldugu goz oniinde bulundurulmalidir (Stevick, 1991;
Brown, 2001, s. 30-31).

3.7. Sessiz Yol Yontemi

Fidel olarak isimlendirilen telaffuz tablolarinin kullanildigi bu yontemde 6gretmen hedef dilin ana
dile direk ¢evirisini yapmak yerine simgeler ve seslendirmelerden yararlanir. Fideller yardimiyla 6nce
hedef dile ait seslerin sonra da kelimelerin 6gretimi gerceklestirilir (Richards & Rodgers, 2007). Sessiz
yol yonteminde kelime 6gretimini gerceklestirmek icin kelime ¢ubuklar1 kullanilmaktadir. Kelimelerin
kategorilerine ve Ozelliklerine gore renkleri ve uzunluklari degisen bu cubuklar ile 6grenci
diisiinmeye ve kesfetmeye baslar (Gattegno, 2010).

Sessiz yol yonteminin kullanildigr smiflarda ogretmenler ceviri yapmaz ve asir1 agiklamada
bulunmazlar. Bu asamada ogrencilerden kendilerini dinlemesi, arkadaslariyla is birligi yaparak
ogrendiklerini degerlendirmesi beklenir. Ogretmen &grencilerin tepkilerini gozlemleyerek
ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalidir. Ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek 6gretim
siirecini bilinenden bilinmeyene dogru yonlendirmelidir (Larsen-Freeman, 1986). Sessiz yol yontemi
ogrencilerin zihinsel becerilerini hareke gecirmesi ve yenilik¢i materyaller kullanmasiyla olumlu
olarak degerlendirilmis ancak 6gretmenin pasif ve sessiz kalisi yoniiyle elestirilmistir (Melanlioglu,

2018).
3.8. Telkin Yontemi

Telkin biliminin dil 6gretimi alaninda kullanilmasini baz alan bu yontem 6grenmeyi olumsuz
etkileyen psikolojik etmenlerin ortadan kaldirilmasini hedeflemektedir (Richards & Rodgers, 2007).
Yonteme gore Ogrenmeyi olumsuz etkileyen psikolojik etmenlerin 6niine ge¢mek icin 6grencileri
fiziksel olarak rahatsiz eden her durumun diizeltilmesi ve Ogrencilerin giizel sanatlara
yonlendirilmesi gerekmektedir. Tiim bu ogeler Ogrencinin rahatlamasini ve basarinin Oniindeki
engellerin kalkmasini saglamaktadir (Richards & Rodgers, 2007).

Telkin yontemi kullanilarak gerceklestirilen bir ders {i¢ asamadan olugsmaktadir. Birinci asama olan
on oturum asamasinda Ogrenciler derse hazirlamir, igerik ogrencilere tanitilir. 15-20 dakika kadar
siiren bu asamadan sonra ikinci asama olan oturum asamasina gegilir. Oturum asamasinda 6gretmen
konulara yonelik aciklamalar: telkinler ile gerceklestirir. 45 dakika kadar siiren bu asamada 6gretmen
davranuslari ile telkinleri destekler. Uciincii asama olan art oturum asamasinda oyun, okuma ve sarki
gibi etkinlikler gerceklestirilir. Bu etkinliklerin temel amaci Ogrenilenlerin igsellestirilmesidir.
Etkinlige katihmin 6grenci istegine bagli oldugu bu asama Ogrencilerin ihtiyaci kadar siirede
tamamlanabilir (Demircan, 2013).

Literatiire yenilik getirdigi tartismasiz olan telkin yoOnteminin uygulamada yayginlastig
sOylenemez. Yontem amagclar itibariyle etkileyici goriinse de egitim bilimlerinin teorik beklentilerini
karsilayamadig1 sebebiyle olumsuz elestirilmistir (Durmus, 2018).
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3.9. lletisimsel Yontem

Tletisimsel yontem dil 6gretim siirecinde iletisimi 6n plana ¢ikarmaktadir. Hedef dil kiiltiirii ile bir
biitiin halinde ele alinarak dil ve kiiltiir 6grenciye birlikte aktarilmalidir. fletisim alistirmalar ile
saglanan bu aktarimda ne kadar ¢ok iletisim gerceklesirse 6grenme o kadar hizli ve kalici bir hal
almaktadir (Larsen-Freeman, 1986).

Tletisimsel yontemde dgretmen 6grenciler arasindaki iletisimi arttirmaya calismalidir. Ogrencilerin
kendi diisiincelerini aktarabilmeleri ve dogru bir iletisim kurabilmeleri i¢in hedef dilin kurallarina
hakim olmalari gerekmektedir. Iletisimsel yontem &grencilere dilin konusuldugu cografyadaki
sekliyle dinleme firsat1 vermektedir. Ogretmen iletisim icin gerekli ortamlar1 olusturmali ve
ogrencileri dersin ilerleyisi hakkinda bilgilendirmelidir (Larsen-Freeman, 1986).

3.10 Eklektik (Se¢meci) Yontem

Eklektik yontem dil 6gretim yontemlerine hakim olan, her bir yontemdeki 0gretmen ve 0grenci
roliinii iyi bilen 6gretmenin 6grencilerinin ihtiyaclarina karsilik verebilecek olan yontemleri segerek
uygulamasini esas alan bir yontemdir (Barin, 2004). Eklektik yonteme gore dil ogretimi giinliik
hayatla iligkili olmali ve ogretimde yalmizca hedef dil kullanulmalidir. Ogrenenlerin bireysel
farkliliklariin goz éniinde bulunduruldugu bu yontemde 6grenciler hedef dili 6grenmek igin motive
edilmelidir (Barin, 2004).

Dilin iletisim boyutunun 6n plana ¢iktig1 bu yontemde okuma ve yazma becerileri geri planda
kalmaktadir (Melanlioglu, 2018). Eklektik yontemin faydali olabilmesi igin 6gretmenin sinifi hakkinda
genis bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir. Aksi durumda yontemin verimin diismesi 6ngoriilmektedir
(Changrong, 1999).

3.11. Géreve Dayali Ogretim Yontemi

Tetisimsel yontem temel alinarak gelistirilen goreve dayali 6gretim yontemi dil 6gretiminde
gorevlerin dnemini 6n plana ¢ikarmaktadir (Richards & Rodgers, 2007). Ogrenciler verilen gorevleri
tamamlamaya calisirken hedef dile ait olan becerileri kazarurlar. Gorevler 6grencilerin ihtiyaglarina
gore secilmelidir (Yildirim, 2011).

Uriiniin degil siirecin 6nemli oldugu bu yéntemde parcalari birlestirme, bilgi boslugu, problem
¢0zme, karar verme ve goriis aligverisi gibi gorevler kullanilmaktadir (Richards & Rodgers, 2007).
Yontemde Ogretmen gorevlendirmeleri ve siireci takip eden, iletisimi kuvvetli olan, uyarilarda
bulunan kisi konumundayken 6grenci gruba dahil olarak verilen gorevleri yerine getirmeye calisan,
yapamadigl durumlarda arkadaslarina ya da dgretmenine damisan kisi konumundadir (Yorulmaz,
2009).

Goreve dayali 0grenme yontemi dilin dort temel becerisini bir biitiin olarak ele almaktadir.
Ogrenciler gorevleri yerine getirirken dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini ayni anda
gelistirirler. Baz1 gorevler hazir olarak alimirken bazilar ise Ogretmen tarafindan olusturulur.
Ogretmen gorev olustururken giinliik hayattan beslenmelidir. Her haliikarda bu yéntem 6grencilerin
en rahat olduklar1 yontemdir (Biiyiikikiz, 2018).

3.12. icerik Odakli1 Ogretim

Icerik odakli 6gretim bilgi edinmeyi ve akademik dil yetilerini gelistirmeyi hedeflemektedir
(Richards & Rodgers, 2007). Agirlikli olarak dile ait olan igeriklerin 6grenimi {izerinde durulan bu
Ogretim {i¢ temel Ozellife dayanmaktadir. Bunlardan ilki igerikler hedef dile ait olan gergek
metinlerden segilmelidir ve egitimde gorsel ve isitsel materyaller tercih edilmelidir. Tkinci olarak
orneklemi bir grup 6grencinin ihtiyaglarina uygun olmalidir. Son olarak belli bash kaliplardan ¢ok
igerige odaklanilmalidir (Stryke & Leaver, 1997).

Icerik odakli Ogretimde ii¢ temel ¢agdas model One siiriilmiistiir. Bu modeller su sekilde
acgiklanabilir:
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1. Konu odakl dil 6gretimi: Ogrenci ¢evresinde olup biten her olan bir konu icermektedir ve egitim
belirlenen konular c¢ercevesinde siirdiiriilmektedir. Konular benzerlik ve farkhiliklarma gore
siniflandirilarak alt bagliklar halinde ele alinmaktadir.

2. Korumal: igerik 0gretimi: Alaninda uzmanlasmis kisiler 6grenciler icin programlar hazirlar.
égretici konular1 zordan kolaya dogru siralamali ve 6grencinin dil yeterlilik seviyelerini 6n planda
tutmalidur.

3. Eklenti dil 6gretimi: Ogrencilerin dil 6gretiminde hem igeriklerden hem de dil derslerinden
yararlandig1 6gretim seklidir. Bu iki disiplin aym igerigi ele alarak birbirini desteklemektedir (Brinton,
Snow, & Wesche, 1989).

3.13. Coklu Zeka Uygulamalar1

Tip diinyasindaki gelismeler insan beyni hakkinda 6nemli bulgular elde edilmesini saglamistir. Bu
bulgular 1s1¢inda Gardner insan beyni ile ilgili kuramini “Bilissel Ogrenme” ve “norobilim”
kavramlarini temel alarak gelistirmistir. Coklu zeka kuramini ortaya koyan Gardner cesitli zeka
alanlarini tanimlamistir. Bu zeka tiirleri: sozel — dilsel zeka, mantiksal — matematiksel zeka, gorsel —
uzamsal zeka, miiziksel — ritmik zeka, bedensel — kinestetik zeka, sosyal — kisiler aras1 zeka, i¢sel — 6ze
doniik zeka ve dogaci zeka olarak isimlendirilmistir (Lash, 2004).

Coklu zeka kurami her insanin sahip oldugu zeka tiiriiniin farkli oldugu goriistinii savunmaktadir.
Bireyler tiim zeka tiirlerine sahip olmakla birlikte bunlardan bir veya birka¢1 digerlerinden daha fazla
belirgindir. Insanlarin kendi zeka tiirlerini tantyarak zekalarini gelistirmeleri miimkiindiir. Her zeka
tlirliniin kendine 6zel bir gelisim yontemi bulunmaktadir (Derman & Koksal, 2018).

Coklu zeka kurami baz almnarak gergeklestirilen dil 6gretim ortamlarinda 6gretmen 6grencilerin
tiim zeka alanlarina hitap edecek cesitte etkinlikler diizenlemeli ve onlarin kendilerini kesfetmelerine
olanak tanimalidir (Derman & Koksal, 2018).

3.14. Gorsel — Isitsel Yontem

Gorsel — isitsel yontem hedef dile ait olan gorseller ve seslerin 6grencilere es zamanli olarak
iletilmesiyle birden fazla duyu orgamini harekete gegirmeyi hedefleyen bir yontemdir (Demircan,
2013). Gorlintii ve sese oncelik verilen bu yontemde dilin dort temel becerisinin ayni anda
gelistirilmesi amaglanmistir. Ses ve goriintiiniin birlikte kullanimiyla hizlanan zihinsel anlamlandirma
stireci 6grenmeyi kalicilastirmaktadir (Giines, 2011; PUREN, 2004).

Gorsel - isitsel yontem kullanilarak gerceklestirilen bir Ogretim dort temel asamada
tamamlanmaktadir. Birinci asama olan sunum asamasinda O6nceden kayit altina alinmis olan bir
diyalog 6grencilere dinletilir. Video ve gorsellerle desteklenen bu sunum sayesinde 6grenciler diyalog
hakkinda temel bilgilere ulasmaya calisir. Ikinci asama olan aciklama asamasinda sunumda yer alan
kavramlar agiklamir. Ayrica bu kavramlar arasindaki iligkilere de deginilir. Ugiincii agsama olan
tekrarlama asamasi metin ve metinde gegen konularin tekrar edildigi asamadir. Dordiincii ve son
asama olan aktarma asamasinda ogrenciler 6grendikleri bilgileri yeni problemlerde kullanirlar. Bu
asamada Ogrenciler anlama ve serbest konusma gibi etkinlikler gerceklestirirler (Giines, 2011).

Gorsel isitsel yontem kulaga hitap eden yoniiyle 6grencilerin telaffuz becerilerinin gelismesini,
goze hitap eden yoniiyle ise bilgilerin kalici olmasini saglamaktadir. Coklu ortam etkinlikleriyle
biitiinlesmis olan bu yontem giintimiizde de siklikla kullanilmaktadir (Demircan, 2013).

Gorsel isitsel yontem yabanci dil 6gretiminde teknoloji kullaniminin artmasini saglamigtir. Dil
ogretiminde kullanilan teknoloji destekli uygulamalar 6gretimin daha hizli, kalict ve verimli olmasin
desteklemektedir (Giines, 2011). Dil &gretiminde teknoloji destekli uygulamalar ilk olarak sesli
uygulamalarla hayatimiza girmistir. Derslerde kullamilan ses kasetleri, miizik ve diyaloglar
ogrencilerin hedef dile ait olan sesletim Ozelliklerini 6grenmelerini kolaylastirmistir. Daha sonra
televizyon ve video kasetler sayesinde dil Ogretimi teknolojik ses ve goriintii uygulamalariyla
desteklenmistir. Dil 6gretiminde kullanilan gorsel teknolojik uygulamalar sayesinde dgrenciler hedef
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dile ait jest ve mimik oOzelliklerini daha kolay bir sekilde ogrenebilmektedir (Giines, 2011).
Teknolojinin zamanla gelismesi dil 6gretiminde kullanilan teknolojik uygulamalarin da gelismesini
beraberinde getirmistir. Glintimiizde 6grencilere birebir doniit veren interaktif uygulamalar sayesinde
dil 6gretimi oldukca basit ve eglenceli bir hal almistir (Durmus & Okur, 2018).

4. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Coklu Ortam Materyalleri

Coklu ortam bilginin bireye sade bir metin olarak degil bireyin birden fazla duyu organina hitap
edecek sekilde diizenlenilerek sunulmasini ifade eden bir kavramdir (Yalginkaya & Ozerbas, 2017).
Diiz bir metnin zihinde olusturdugu anlamsal alan gorsel ve isitsel materyaller ile desteklenmis
bilgilerin zihinde olusturdugu anlamsal alana gore oldukga kisithdir. Coklu ortam tasarimlar1 diiz
metinlerin yani sira isitsel ve gorsel (resim, video, ses ve animasyon) ogeler kullanilan tasarimlardir
(Kuzu, 2011). Ogrenmede hizli ve kalici bir yol almak i¢in én plana ¢ikan ¢oklu ortam kavrami
teknolojiyle birlikte her gecen giin gelismekte ve kendini yenilemektedir (Yalginkaya & Ozerbas,
2017).

Masaiistii bilgisayarlarin ortaya ¢iktigi donemlerde donemde ses ve miizik esliginde olusturulan
slaytlar ¢oklu ortamun ilk ornekleri niteligindedir. Coklu ortam sunumu igin hazirlamak gereken tek
sey metin ve grafik bilesenlerini bir araya getirmektir. Ancak ilk donemlerde bu ihtiyaglarin
karsilanmasi igin yazilim araglarma gerek duyulmustur. Yazarlik dilleri ismi verilen bu yazilim
araclar1 verimli ve basarili ¢oklu ortam sunumlari tasarlamay1 amaglamistir (Bulterman & Hardman,
2005). Zamanla ilerleyen teknoloji yazilimlarin gesitligini ve niteligini arttirmistir. Zamanla sunum
hazirlamak her bireyin yapabilecegi basit bir is haline doniismiistiir (Bulterman & Hardman, 2005).

Egitimde kullanilan ¢oklu ortam uygulamalar: arttikca ¢oklu ortamin hangi yontemleri icermesi
gerektigi konusundaki caligmalar da hiz kazanmustir. Insanlarin hangi materyallerle daha hizl
ogrenim gergeklestirdikleri arastirma konusu haline gelmis ve egitsel yazilimlarin kullanimi hiz
kazanmistir. Egitsel yazilimlar igerisinde barindirdigi hareketli ya da duragan resimler, tablolar,
grafikler ya da animasyonlar ile sozel bilgilerin yapilandirilmasini saglamaktadir (Kuzu, 2011).

Mayer (2005)'e gore ¢oklu ortamin iki ana hedefi bulunmaktadir. Bunlardan ilki 6grenenlere
bilgileri sunmaktir. Sunulan bilgiler &grenenlerin gorsel, isitsel ve dokunsal alanlarini harekete
gecirerek sunuldugu igin 6grenen bilgileri kolayca zihninde yapilandirir ve hafizasina alir. Ikinci
hedef ise yapilandirilan binginin organize edilerek yeni bilgilere yelken agacak sekilde kullanilmasini
saglamaktir. Burada onemli olan ¢oklu ortamin O6grenenlere rehberlik ederek bilgilerin organize
edilmesine yardimci olmasidir (Mayer, 2005).

Coklu ortam etkinlikleri 6gretmenlerin 6grenme siirecinde daha aktif olmalarini saglamaktadir.
Gelisen teknoloji ile birlikte ders materyallerinin igerikleri de degismis ve ders materyalleri ses, resim
ve animasyon gibi tiriinlerle zenginlestirilmistir. Bununla birlikte 6grenme ortamlar1 gercekgi bir hale
biiriinerek dgrencilerin ders esnasinda kesifler yapmasina olanak saglamistir. Ogrenciler duragan ve
diiz anlatimlarin yerine ilgi cekici olan bu yani donanimli anlatimlar: tercih etmektedir (Karadeniz,
2006).

Coklu ortam etkinlikleri 6grencilerin bilgilerle hizl bir sekilde kaynasarak bilgilere temas etmesini
saglamaktadir. Coklu ortam 6grencinin bilgiye ulasimini kolaylastirmistir. Coklu ortamlar 6grenmeyi
hizlandiran ortamlar olusturarak 6grenilenleri dlgen ce 6greniciye aninda doniit saglayan ortamlardir.
Coklu ortamlarin yardimi sayesinde Ogretmenler 6grencilerin hazir bulunusluk seviyesine gore
bireysel farkliliklari 6n planda tutarak ders islemektedir (Akkoyunlu & Yilmaz, 2005).

Gerek bireysel gerekse grup halinde kullanima uygun olarak tasarlanabilen ¢oklu ortam
tasarimlar1 6grencilerin kendi 6grenmelerine dair fikir sahibi olmasini saglamaktadir. Bu tasarimlarda
ogrenci kendi 6grenmeleri kadar dahil oldugu grubun 6grenmeleri hakkinda da yargilara varabilir ve
fikir gelistirebilir. Coklu ortam tasarimlari 6grencilerin diisiincelerini hayata gegirdigi tasarimlardir.
Bu tasarimlarda asil amag geleneksel yontemleri bir kenara birakarak yenilik¢i 6grenme yontemleri
gelistirmek ve 6grenmeyi arttirmaktir (Yurdakul, 2004).
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4.1. Coklu Ortam Tasarim Ilkeleri

Teknoloji kullanilarak olusturulan ¢oklu ortam uygulamalarinin onciisii olan Mayer ¢oklu ortama
dayal1 6gretimlerin daha verimli ve etkili olmas1 amaciyla 6gretim materyalleri olusturulurken goéz
oniinde bulundurulmasin gerekli gordiigii baz1 tasarim ilkeleri gelistirmistir. Bu ilkeler:

e Coklu Ortam Ilkesi

e Uzamsal / Mekansal Yakinlik ilkesi

e Zamansal Yakinlik lkesi

e Ozliik / Tutarlilik Ilkesi

e Kanal ilkesi

e Gereksizlik / Agirilik Ilkesi

e Kisilestirme Tlkesi

e Duyu Bigimi Ilkesi

o Bireysel Farkliliklar Tkesi

e Sinyal Ilkesi olarak siralanabilir.
4.1.1. Coklu ortam ilkesi

Coklu ortam ilkesine gore birey sadece sozel metinler yerine gorsellerle zenginlestirilmis
sunumlarla daha verimli ve kalict 6grenmeler gerceklestirmektedir. Bireyin birden fazla duyu
organina hitap eden ¢oklu ortam uygulamalar1 sayesinde birey bilgiyi hem gorsel hem de isitsel
kanaldan aktarabilmektedir. Tki kanal arasinda kurulan iliski bilginin yapilandirilmasim ve hafizada
uzun siire tutulmasini saglamaktadir. Ozellikle bilgi diizeyi diisiik olan bireyler sézel ve gorsel ders
sunumlari ile daha hizli 6grenmeler gerceklestirebilmektedir (Mayer, 2009).

4.1.2. Uzamsal / mekansal yakinlik ilkesi

Coklu ortam materyalleri gelistirilirken metin ile gorsellerin arasinda anlamsak agidan biitiinlitk
olusturacak sekilde bir iliski olusturulmalidir. Metin ve gorsellerin ortak bir fiziki ortamda bulunmasi
basar1y1 arttiracak olan etmenler arasindadir. Metin ve gorsel arasindaki iliski ne kadar anlamli olursa
ogrencilerin 6grenmeleri de o kadar artmaktadir (Mayer & Moreno, 1999).

4.1.3. Zamansal yakinlik ilkesi

Ogrencilere dgretilmek istenen bilgilerle ilgili metin ve gorseller ekrana ayni anda yansitilmalidir.
Zamansal yakinlik ilkesine gore metin ve gorsellerin ayni anda verildigi ortamlarda ayr bir sekilde
verildigi ortamlara gore daha fazla verim elde edilmektedir (Mayer, 2009). Ogrencilerin gorseller ve
sOzclikler arasinda anlam kurmasi ve onlar1 zihinlerinde ayni anda anlamlandirabilmesi icin gorseller
ile sdzciiklerin ekrana ayni anda yansitilmas: gerekmektedir (Mayer & Moreno, 2007).

4.1.4. Ozliik/tutarlilik ilkesi

Coklu ortam materyallerinin nasil ilgi cekici olabilecegini aciklayan bu ilkeye gore 0grenilmesi
hedeflenen bilginin disinda kalan hi¢bir sey ¢coklu ortam materyalinde yer almamalidir. Sunumu daha
eglenceli hale getirmek amaciyla sunuma eklenen gereksiz sozciikler, gorseller ya da videolar
O0grenme siirecine zarar vermektedir (Mayer & Moreno, 2002).

Ozliik/Tutarlilik ilkesinin ii¢ boyutu bulunmaktadir. Bunlardan birincisi ilgi gekici ama gereksiz
olan resim ve kelimelerin ¢oklu ortam tasarimlarindan c¢ikarilmas: ikincisi eglenceli ve komik olan
ancak konuyla alakali olmayan ogelerin ¢oklu ortam tasarimlarindan ¢ikarilmas: ve son olarak
liizumsuz olan tiim sozciik ve sembollerin ¢oklu ortam tasarimlarindan ¢ikarilmasidir. Bu {i¢ boyuta
uyulmadigr takdirde c¢oklu ortam tasarimi amacindan saparak Ogretimin verimini azaltacaktir
(Dursun & Odabasi, 2017).
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4.1.5. Kanal ilkesi

Kanal ilkesi verilen bilgilerin zihne aktarilmasinda hangi kanalin daha etkili ve verimli oldugunu
acgiklamaya calisan ilkedir (Mayer & Moreno, 2002). Kanal ilkesine gore bir gorselin yazili metinlerle
desteklenmesi yerine sesletimlerle desteklenmesi 6grenmeyi daha kalic1 hale getirmektedir. Burada
onemli olan etken gorsel kanala 2 farkli materyal ile yiiklenmektense 1 materyal ile gorsel kanala diger
materyal ile isitsel kanala bilgi aktarimin yapilmasidir. Boylece gorsel kanalin bilissel yiikii azaltilmis
olur (Mayer, 2002).

4.1.6. Gereksizlik / agirilik ilkesi

Agirilik ilkesine gore iki kanala tek bir yoldan hitap eden sesletimli gorseller, yazili metne sahip
olan dolayisiyla gorsel kalana iki yiik yiikleyen sesletimli gorsellerden daha fazla etkili ve verimli
olmaktadir (Mayer, 2002). Kisacas1 asirilik ilkesi tek bir kanala birden fazla materyal ile yiiklenilerek
kanalin biligsel yiikiiniin arttirilmasini 6grenmenin giiglestirilmesini ifade etmektedir (Mayer, 2009).

4.1.7. Kisilegtirme ilkesi

Kisilestirme ilkesine gore ¢oklu ortam materyalleri tasarlanirken kullanilan dil resmiyetten uzak,
ogrencilere yakin bir dil olmalidir. Bu sayede Ogrenciler bilgisayari sosyal bir arkadas olarak
algilayabilmektedir. Olusan bu rahat ortam sayesinde kalic1 ve verimli 6grenmeler gerceklestirmek
daha miimkiin hale gelmektedir (Mayer, 2002). Akademik dil ile olusturulan ¢oklu ortam etkinlikleri
karmasiklagsmaktadir. Bu durumun oniine ge¢mek igin etkinlikler giinliik dil ile olusturulmalidir.
Yapilan arastirmalara gore giinliik dil ile olusturulan ¢oklu ortam etkinlikleri akademik dil ile
olusturulan ¢oklu ortam etkinliklerine gore daha verimli ve kalic1 6grenmeler saglamaktadir (Mayer,
2002).

4.1.8. Duyu big¢imi ilkesi

Duyu bigimi ilkesi agirilik ilkesiyle paralel olmakla birlikte kisa siireli bellege asir1 bilissel yiik
yliklememenin Onemini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ornegin yaziyla desteklenmis bir animasyon,
seslendirilmis bir animasyona gore 6grencilerin zihinde daha az 6grenmeye sebep olmaktadir. Bunun
arkasinda yer alan temek etmen yaziyla desteklenmis animasyonun gorsel kanala birden fazla 6ge ile
yliklenmesi ve kisa siireli bellegin olmasi gerektiginden daha fazla bilissel yiik ile yiiklenmesidir
(Dursun & Odabasi, 2017). Seslendirilmis animasyonlarda ise 6grenciler kisa siireli bellege isitsel ve
gorsel kanal {izerinden bilgi aktarimi yaparak bu bilgilerin verimini arttirabilirler (Ktyici, 2014).

4.1.9. Bireysel farkliliklar ilkesi

Ogrencilerin, 6grenme siireglerinin eksiksiz tamamlanmast igin bireysel farkliliklar1 géz éniinde
bulundurularak her 6grenciye 6grenme ortamlarinda gerektigi kadar zaman verilmelidir. Coklu
ortam materyalleri ile donatilan &gretim ortamlarinda 6grenenler merkeze alinmalidir. Coklu ortam
materyalleri uygulamalari, hedeflenen igerigin 6grenen ve 6grenemeyen 6grencileri tespit edip onlara
destek vermeyi amaclamaktadir. Bu materyaller sayesinde sifirdan baslayan bireylerin egitilmesini
kolaylagtirmak miimkiindiir (Yalginkaya & Ozerbas, 2017).

4.1.10. Sinyal ilkesi

Sinyal ilkesi, 6grencilerin anlatilanlara ve dersin igerigine tam odaklanmalarinin gorsel ve isitsel
sinyallere bagli oldugunu savunmaktadir. Gorsel ve isitsel sinyaller sayesinde oOgrenciler
ogrendiklerini daha rahat bir sekilde anlamlandirmaktadir. Sunum esnasinda kullanilan gorsel ve
isitsel sinyaller sayesinde 6grencilerin dikkatleri en 6nemli noktaya toplamir. Bu sinyaller sayesinde
Ogrenilen bilgiler arasinda baglar kurulur (Mayer, 2009).

4.2. Coklu Ortam ve Geleneksel Yontemle Ogrenme Arasindaki Farklar

Coklu ortam materyalleri ile geleneksel yontemler kullanilarak gergeklestirilen 6gretimler arasinda
gesitli farklar bulunmaktadir (Yalginkaya & Ozerbas, 2017). Coklu ortamla O0grenmede Ogretmen bir
rehber konumundayken geleneksel yontemle 6grenmede Ogretmen Ogrenmenin merkezinde yer
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almaktadr. Ogretmen dogrudan bilgi aktarimi yaparak ogrenmeleri kontrol eden kisidir. Coklu
ortamla Ogrenmede Ogrenci Ogrenmenin merkezinde bulunan, bilgileri kesfeden, bilgileri
sorgulayarak zihninde yapilandiran kisi konumundadir. Geleneksel yontemle 6grenmede ise 6grenci
Ogretmenin arkasinda yer alan, 6gretmenin dogrudan aktardig: bilgileri siizgecten gecirmeden kabul
ederek ezberlemeye calisan kisidir. Coklu ortamla 6grenme bireyleri eglenceli ve teknolojiyle
donatilmis siniflar sunarken geleneksel yontemle 6grenme 6grenci ihtiyaglarindan uzak diiz anlatima
gore sekillendirilmis simiflar barindirir. Coklu ortamla 6grenmede kazanimlar bireyleri kesfetmeye ve
bilgileri yapilandirmaya yonelten birer ara¢ iken geleneksel yontemle 6grenmede kazanimlar
bireylerin ezberlemesi gereken temel amaglardir (Yalginkaya & Ozerbas, 2017).

Coklu ortamla Ogrenme ve geleneksel yontemle Ogrenme arasindaki en biiyiik siiphesiz
barindirdiklar1 amaglarindadir. Coklu ortamla o©grenme Ogrencilerin akademik bilgilerle
donatilmasindan cok dgrencilere kesfetmeyi ve dgrenmeyi sevdirmeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin
kisisel gelisimlerine biiyiik 6nem veren ¢oklu ortamla 6grenme Ogrencilerin diisiinme becerilerini
gelistirerek Ozglivenlerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Geleneksel yontemle 6grenmede ise temel
amag teorik bilgilerden olusan kazanimlari 6grencilere ezberletmektir (Yalginkaya & Ozerbas, 2017).

4.3. Coklu Ortam Tasarim Ozellikleri

Yalginkaya ve Ozerbas (2017), coklu ortam etkinliklerinin tasarim ozelliklerini su sekilde
siralamigtir:

e (Coklu ortam materyalleriyle edinilen bilgilerin hatirda kalmas1 daha kolaydir.

e Coklu ortam tasarimlari basit bir sekilde meydana getirilerek Ogretmene siireg igerisinde
kolaylik saglamaktadir.

e Coklu ortam materyalleri bellege islenen bilgilerin stirekliligini saglamasiyla O6grencilerin
bilgilere ulasmalarini hizlandirir.

e Coklu ortam tasarimlari 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine imkan taniyarak onlarin
deneyim sahibi olmalarini saglamaktadir.

e Coklu ortam tasarimlar1 hedef kazanimlar 1s1§inda Ogrencilere kesfetmeyi, sorgulamay: ve
analiz yapmay1 0gretmektedir.

e Coklu ortam tasarimlar1 siif ortamini tekdiize bir halden ¢ikararak smif ortaminin atolye ve
laboratuvar gibi kullanilmasini saglamaktadir.

e Igerik aktariminda 8gretmene yardimci olan ¢oklu ortam tasarimlari kolaylikla depolanabilir ve
gelecekte yeniden kullanilabilir.

e Coklu ortam tasarimlar1 Ogrencilerin meta biligssel farkindaligini arttirmayi ve zihinsel
becerilerini yonetebilmesini hedefler.

e (Coklu ortam tasarimlar1 sadece egitim alaninda degil is diinyasinda reklam, sergi ve fuar gibi
alanlarda da kullanilmaktadir (Yalginkaya & Ozerbas, 2017).

4.3. Coklu Ortam Tasarimlarinin Olumlu ve Olumsuz Yo6nleri

Coklu ortam materyalleri kullanilarak hazirlanan ders sunumlarinda 6grenciler 6grenme siirecine
aktif bir sekilde katilmaktadirlar. Gorsel 6geler barindiran bu tasarimlar geri doniit ve kontrol imkani
saglamaktadir (Liu & Su, 2011). Coklu ortamda hazirlanan materyaller zaman ve mekan fark
etmeksizin her yerde kolaylikla giincellenebilme o6zelligine sahiptir. Ogretim ortaminin
bireysellestirilmesini bas rolde olan bu tasarimlar soyut kavramlarin somutlastirilmasinda etkilidir
(Coruk & Cakar, 2017).

Coklu ortam materyalleri ile bas basa kalan 6grenciler bilginin yalnmzca 6gretmen gelmedigini,
bilgiye bireysel cabalarla da ulasilabilecegini kavrarlar. Ogrenciler bu materyaller sayesinde ders
igeriklerine bagimsiz bir sekilde ulasabilir. Her an yenilenebilen bu igerikler giincelligini korumakla
birlikte 6grencilere hitap edecek sekilde diizenlenmistir. Her 6grenci kendi hizina uygun bir bireysel
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ogrenme saglayabilir. Ogretime diledigi anda ara vererek diledigi anda devam edebilir (Yalginkaya &
Ozerbas, 2017).

Coklu ortam materyalleri 6grencilerin bireysel gelisimlerine katki sagladig1 gibi her bireye gorev
verme olanagl ve grupla calisma olanagi da sunmaktadir. Bireysel g¢alismalarla kendi gelisim
alanlarini kesfeden 6grenciler gorevler ve grup calismalariyla da iletisim becerilerini gelistirebilirler.
Iletisim becerilerinin gelistigi ortamlarda dgrenciler birden fazla duyu orgamim kullanirlar ve bu
durum 6grenmenin kolay bir sekilde gerceklesmesini saglar (Coruk & Cakar, 2017).

Ogrenciler ¢oklu ortam tasarimlarim kullanarak ders igeriklerine diledigi sekilde ulasabilmektedir.
Tasarimlar birbirinin devami niteliginde olmadig: icin 6grenci tasarim igerisinden eksik oldugunu ya
da tam kavrayamadigl konuyu secerek sadece o konuya yonelik calismalar gerceklestirebilir. Bu
sekilde 6grenci kendi bireysel yolunu olusturmus olur (Deryakulu, 1998).

Ogrencilerin sinif ortaminda gerceklestirmesinin maliyetli ya da tehlikeli oldugu bazi deneyler
coklu ortam tasarimlarinda canlandirilabilir. Ogrenciler bir kimya deneyinin sonucunu deneyi bizzat
¢oklu ortam tasarimu igerisinde gergeklestirerek Ogrenebilmektedir. Bu durum &grenmede ortaya
¢ikacak olan maliyeti ve riski azaltarak dgrencilere yaparak, yasayarak 6grenme imkani sunmaktadir
(Yalginkaya & Ozerbas, 2017).

Coklu ortam materyallerinin avantajlarinin yani sira bir takim olumsuz yonleri de bulunmaktadir.
Coklu ortam tasarimlar: dersin tiimiine ait igerigi kendinde barindirir ve bu igeriklerde birgok bilgi
baglantisi bulunur. Ogrenci kimi zamanlarda bu baglantilar arasinda kaybolma yasayabilir. Hangi
baglantiya tiklayacagini bilemeyen bazi Ogrenciler zaman ve harcanan ¢abanin etkisiyle
ogrenemeyecekleri diistincesine kapilabilirler (Chen & Dwyer, 2003).

Coklu ortam tasarimlarinin en yaygin goriilen olumsuzlugu tasarimi kullanacak olan 6gretmen ya
da 6grencinin tasarimi kullanma hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamast durumudur. Coklu ortam
tasarimlar1 kullanularak gerceklestirilen egitimlerde egitim oncesinde yazilim kullanma becerisi elde
etmemis olan 6grenciler bu tasarimlar1 kullanirken zorluk ¢ekmektedir. Tasarim kullanma becerisine
sahip olmayan 6gretmen ise siireci verimli bir sekilde yonetememektedir (Coruk & Cakir, 2017).

Coklu ortam tasarimlarinin kullanilabilmesi elbette beraberinde bir maliyet gerektirmektedir.
Bunun yani sira ¢oklu ortam tasarimi konu ile ilgili gorsel ve sesleri gesitlendirirken konu dis
materyalleri de igerisinde barindirma riski tagimaktadir. Yanlis 6grenmelere sebep olabilecek bu
durumun o6niine gegmek icin ¢oklu ortam materyalleri tasarlayan kisilerin tasarim hakkinda bilgi
sahibi olmas1 gerekmektedir (Yalginkaya & Ozerbas, 2017).

4.4. Coklu Ortamla Ogrenmede Yaygin Kullamilan Yazilim Cesitleri

Coklu ortam tasarimlari teknolojinin gelismesi ile birlikte basit sunumlardan gesitli egitim
yazilimlarina doniismiistiir. Bu yazilimlar benzesim/simiilasyon yazilimlari, uygulama, alistirma ve
tekrar yazilimlari, 6zel ders yazilimlari, egitsel oyun yazilimlar1 ve problem ¢6zme yazilimlari olarak
siralanabilir (Kuzu, 2011).

4.4.1. Benzesim / simiilasyon yazilimlar

Ogrenme ortamlarinda gergeklestirilmesi maliyetli ya da tehlikeli olan etkinlikler benzesim
yazilimlar sayesinde ¢oklu ortamda kolaylikla gergeklestirilebilir. Kullanic1 ve program arasinda bag
kuran bilgisayar sayesinde ogrenciler siireci gercekmis gibi deneyimleyebilir (Yesiltas, 2013).
Benzesim/simiilasyon yazilimlar1 gercek olaylarin yansimasi olan senaryolar, 6gretimde giidiilemeyi
ve 0grenmeyi arttiran Ogretim stratejileri ve olaylarin sebep sonug iliskisini belirleyen modellemeler
olmak {izere {i¢ ana temel {lizerine kurulmustur (Yalin, 2015).

Simiilasyon tasarimlar1 6grencilerin 6grenmeye daha istekli ve merakli olmalarini saglamaktadir.
Gergek durumlarda tehlikeli olabilecek bazi deneyimleri simiilasyonda yasayan oOgrenciler zarar
gormeden tecriibe sahibi olmaktadirlar (Yalginkaya & Ozerbas, 2017).
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4.4.2. Uygulama, Alistirma ve Tekrar Yazilimlar:

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri pekistirmeleri ve bilgilerin kalici hale gelmesini hedefleyen
yazilimlardir. Coklu ortam tasarimlar: arasinda siklikla kullanilan bu yazilimlar 6grencilerin gegmise
doniik calismalar yaparak Ogrendiklerini tekrar etmesini saglamaktadir (Yesiltas, 2013). Konu
anlatimlarinin bulunmadig1 bu yazilimlarda tek amag alistirma ve uygulamalarla tekrar yapmaktir.
Ogrenciler bulunduklar1 soruyu dogru cevaplamadikca bir sonraki soruya gecememektedir (Bulut &
Yazici, 2018).

Alstirma yazilimlarim1 kullanan Ogrencilerin hangi sorulara yanlis cevap verdigi Ogretmen
tarafindan takip edilerek 6grencinin eksik oldugu konunun tekrar edilmesi saglanmalidir. Yazilimda
olusturulan sorularin tiim smifa hitap edecek ve tiim konuyu kapsayacak sekilde tasarlanmasi
gerekmektedir (Deryakulu, 1998).

4.4.3. Ozel ders yazilimlari

Ozel ders yazilimlari 6gretmenin bulunmadigi durumlarda Ogretmen gorevi iistlenen
yazilimlardir. Bilgisayar 6grenci ile bas basa olur ve ona bilmedigi bilgi ve becerileri kazandirmaya
calisir. Bu yazilimlar 6gretimi dort asamada gerceklestirmeyi amaclamaktadirlar. Birinci asama olan
giris asamasinda dgrenciye konu hakkinda genel bilgi verilerek kazammlarin tamtim1 yapilir. Tkinci
asamada konular tiim boyutlariyla anlatihr. Ugiinci asama anlatilan konular ile ilgili soru
¢Oziimlerinin yapildig1 asamalardir. Bilgisayar oOgrencilerin cevaplarina gore Ogrencilere doniit
vermektedir. Dordiincli ve son asama ise dgrencilerin bilgisayara anladiklariyla ilgili 6zet ve rapor
sundugu agsamadir. Ogretmen tiim bu asamalar boyunca sadece siireci gozlemlemektedir (Erisen &
Celikoz, 2011).

4.4.4. Egitsel oyun yazilimlar1

Egitsel oyun yazilimlari ¢oklu ortam yazilimlari igerisinde en eglenceli olan yazilimlardir. Bu
yazilimlarda Ogretilmesi hedeflenen kazamimlar oyunlarin igine gizlenmis bir sekildedir. Egitsel
oyunlarin bir ara¢ olarak kullanildigr bu yazilimlar 6grenmeyi eglenceli ve kalici hale getirmeyi
amaclamaktadir. Bu yazilimlar sayesinde kendilerini oyuna kaptiran 6grenciler farkinda olmadan
hedeflenen bilgiyi 6ziimsemis olurlar. Burada dikkat edilmesi gereken nokta yazilimin konuyu dogru
bir sekilde ele almasi gerektigidir. Konu igerigini dogru bir sekilde yansitmayan yazilimlar yanlis
ogrenmelere sebebiyet verebilir (Yalginkaya & Ozerbas, 2017).

4.4.5. Problem ¢6zme yazilimlar:

Problem ¢6zme yazilimlarinda &grenciler gergek olmayan sanal ortamlarda bir sorunla karsi
karsiya getirilir ve 6grencilerden bu soruna ¢6ziim iiretmeleri beklenir. Sorunu fark eden 6grenciler
¢6ziim iretiminde bulunmaya calisirlar. Bu yazilimlar 6grencilerin ayni sorunlarla gercek hayatta
karsilastiklarinda iirettikleri ¢oziimleri hatirlayarak sorunun iistesinden kolayca gelmesini
hedeflemektedir (Cakir & Eryilmaz, 2014).

4.5. Coklu Ortam Materyalleri ile Yabanci Dil Ogretimi ve Alanda Gergeklestirilen Caligmalar

Teknolojinin gelisimi egitimin her alaninda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de ¢oklu ortam
kullanimini arttirmistir. Dil 6gretiminde biiyiik bir éneme sahip olan ¢oklu ortam materyalleri
ogrencilerin ihtiyaglarina karsilik vermektedir. Giiniimiiz sartlarinda dil 6gretimi alaninda calisan bir
Ogretmen aradigl materyali bulamasa bile kolaylikla kendi g¢oklu ortam materyalini tasarlama
imkanina sahiptir (Peker & Geggel, 2018).

Yabanci dil olarak Tiirkce 0gretiminde cesitli sekillerde kullanilabilecek ¢oklu ortam tasarimlari
mevcuttur. Oncelikli olarak alanda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin bu tasarimla kullanabilecek ve
yeni tasarimlar olugturabilecek yeterlilige sahip olmasi gerekmektedir. Alanda gelistirilmis ¢oklu
ortam tasarimi ne kadar ¢ok olursa olsun onu verimli bir sekilde kullanma becerisine sahip olmayan
bir 6gretmene kars: istenilen basari elde edilememektedir (Peker & Geggel, 2018). Yabana dil olarak
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Tiirkce Ogretiminde kullanilan materyaller ses igerikli CD’lerden yiiksek erisimli interaktif
materyallere uzanan genis bir yelpaze ¢izmektedir (Peker & Geggel, 2018).

Yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilan materyallerden birisi olan CD’ler ses, video ve
animasyonlarla donatilmis igeriklere sahip olan ve egitimin bilgisayar iizerinden saglanmasina olanak
saglayan materyallerdir. CD igerisinde yer alan “icindekiler” gibi butonlarla biitiin konulara basit bir
sekilde erisim saglanabilmektedir. Ozellikle dinleme, anlama ve kelime &gretimi alanlarinda
kullanilan CD’ler zamanla bozulma ve kaybolma gibi riskler tasimakta oldugu icin giiniimiizde ¢ok
fazla tercih edilmemektedir (Peker & Geggel, 2018).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan materyallerden birisi olan video-filmler hedef
sadece Tiirkce kelime bilgisini gelistirmeyi degil jest, mimik, vurgu ve tonlama becerilerini de
gelistirmeyi amaglamaktadir (Demirel, 1993). Video-filmlerin kullanmiminda karsilasilan en biiyiik
sinirlilik konusma, okuma ve yazma becerilerine katkisinin az olmasidir. Konuyla birebir uygunluk
gosteren video-filmler tercih edilmeli, televizyon gibi icerigine miidahale edilemeyecek materyallerin
olumsuz yonlerinin de olacag1 unutulmamalidir (Parlak, 2018).

Yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda 6n plana ¢ikan en giincel ve en etkili materyaller bilgisayar
destekli igeriklerdir (Peker & Geggel, 2018). Egitimin hizli ve verimli sekilde gerceklesmesini saglayan
bu igerikler esnek ve konforlu bir calisma ortami saglamaktadir. Son yillarda bilgisayar ortamina
tasian kitap, dergi, makale gibi formatlar 6grencilerin bilgiye erisimini kolaylastirmistir.

Ulkemizde bulunan iiniversiteler Tiirkge Ogretim Merkezi (TOMER) biinyesinde olusturdugu
egitim setlerini bilgisayar ortamma aktarmis ve internete dayali Tiirkce Ogretim siteleri
olusturmuslardir (Durmus & Okur, 2018). Biiyiik bir ¢ogunlugu {icretsiz olan bu siteler Tiirkceye
erisimi kolaylastirmistir. Devletimiz biinyesinde gelistirilen Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi
iyile§tirme Hareketi (FATIH) sinif ortamina akilli tahtalarin girmesini saglamistir. Tiirk¢e 0gretim
uygulamalar ile donatilabilen bu akilli tahtalar smiflarimizda bulunan yabanci uyruklu 6grenciler
igin eglenceli bir dil 6grenme ortami olusturmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen Egitim Bilisim Ag1 (EBA) igerisinde mevcut olan
Tiirkce Ogretim Platformu sayesinde Tiirkgeyi baslangic seviyesinden baglayarak ileri seviyelere
kadar 6grenmek miimkiindiir. EBA biinyesinde Tiirkce 6gretimine dair hikayeler, seslendirmeler,
videolar, zenginlestirilmis kitaplar, afisler ve uygulamalar bulunmaktadir. Ozellikle ogrencilerin
ilgilerini ¢eken eglenceli uygulamalar egitsel oyunlar seklinde tasarlanmistir. EBA’da yer alan yabanc
dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik kelime 6gretim uygulamalarindan bazilari Resim1 ve Resim2’de
yer alan Bil Bakaliml uygulamasi, Resim3 ve Resim4’'te yer alan Bil Bakalim2 uygulamas: ve
Resim11’de yer alan Resimli Sudoku uygulamasidir. Resim7 ve Resim8’de yer alan Kayip Sesler
Ulkesi, Resim9’da yer alan Kelime Treni ve Resim5 ve Resim6’da yer alan Oku Yaz uygulamalari
ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak tasarlanmistir. Resim10’da yer
alan Hangisi Dogru uygulamasi ile kelimelerin dogru yazim sekilleri 6n plana ¢ikarilmustir.
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Resim 10. Hangisi Dogru Uygulama Giris ve Icerigi
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Resim 11. Resimli Sudoku Uygulamast Giris ve Icerik Ekrani

Ulkemiz &zellikle son yillarda komsu iilkelerden aldig1 gogler sebebiyle artan yabanci uyruklu
ogrencilere Tiirkceyi en dogru ve verimli sekilde 6gretmek amaciyla gesitli calismalar yiirtitmektedir.
Bu calismalardan bazilar1 Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi (PIKTES),
Tiirkce Ogretim Merkezi (TOMER), Dil Merkezi (DILMER), Yunus Emre Enstitiisii (YEE) tarafindan
yiiriitiilmektedir. Alanda yapilan ¢alismalar arttik¢a alana dair gergeklestirilen akademik ¢alismalar

da artmaktadir (Parlak, 2018). Yabanc: dil olarak Tiirk¢e 6gretimine dair nitel ve nicel veriler igeren
bazi calismalar su sekilde siralanabilir:

Agca, 2012 yilinda gergeklestirdigi Yabanci Dil Ogretiminde Basili Materyallere Saglanan Mobil
Coklu Ortam Desteginin Kelime Ogrenimine ve Motivasyona Etkisi isimli aragtirmasinda &grencileri
deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayirmistir. On test — son test uygulamasi
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gergeklestirilen calismada ¢oklu ortam materyallerinin 6grenci motivasyonu ve kelime O6gretimi
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir (Agca, 2012).

Sengdr, 2010 yilinda gerceklestirdigi Yabanci Dil Ogretiminde Bilgisayar Kullanimi isimli
calismasinda bilgisayar kullanilarak yiiriitiilen 6gretim sonucunda elde edilen basarinin geleneksel
yontemler kullanilarak yiiriitiilen 6gretim basarilarina oranla anlamli bir fark gostererek daha fazla
oldugunu belirtmistir (Sengor, 2010).

Cevik, 2001 yilinda yiiriittiigii Yabanc Dil Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogrenme Ydnteminin
Ogrenci Basarisina FEtkisi adli galismasinda bilgisayar kullanilarak gerceklestirilen 6gretimlerin
Ogrenci basarisini anlamli bir sekilde arttirdigimi ortaya koymustur. Cevik aymi c¢alismasinda
bilgisayar destekli 6gretimin bilgilerin kaliciligini arttirdigini vurgulamistir (Cevik, 2001).

Aslan, 2015 yilinda gerceklestirdigi Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Facebook Uzerinden Sozciik
Ogretimi adli calismasinda sdzciik dgretiminin gesitli oyunlarla gergeklestirilebilecegini ve bu
oyunlarin Ogrencilere Facebook platformu {izerinden ulastirilabilecegini belirtmistir. Oyunlarin
ogrenmede etkisi iizerinde duran Aslan oyunlardan elde edilen puanlarin ders notlarina
eklenebilecegini agiklamistir (Aslan, 2015).

Dumanl Kadizade (2015), Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Akilli Telefon Uygulamalar1 Uzerine
Inceleme adli caligmasinda Tiirkgenin yabanci dil olarak gretimi alaminda tasarlanmis olan akill
telefon uygulamalarini ele almistir. Yar1 yapilandirilmis form kullanarak 6grenci goriislerini toplayan
arastirmact uygulamalarin olumlu ve olumsuz yonlerini belirlemeye calismistir. Gergeklestirdigi
calismalar sonucunda akilli telefon uygulamalarinin yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi {izerinde
olumlu etkisinin oldugu sonucuna varmistir (Dumanli Kadizade, 2015).

Yagmur Sahin, Kana, Kahn (2015)in Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Bilgisayar Destekli
Gorsel Materyallerinin Kullanilmasinin Basariya Etkisi isimli ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi alaninda gelistirilen materyallerin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigini, bu alanda
calisan kurum ve kuruluslarin altyap: calismalari gerceklestirmesi gerektigini, alanda calisan
Ogretmenlerin ise ¢oklu ortam materyallerini kullanabilecek nitelikte dolatilmasi gerektigini
belirtmistir (Yagmur Sahin, Kana, & Kahn, 2015).

Yilmaz ve Talas (2015)'m Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Materyal Olarak Animasyon
Kullanimi ve Onemi adli calismalarinda dil Ogretiminde animasyonlarin 6nemi 6n plana gikarilmaistir.
Ulkemizde bu alanla ilgili yeterli animasyon bulunmadigini belirten calisma yeni animasyonlar
tasarlamanin énemine deginmistir (Yilmaz & Talas, 2015).

Ilgar, 2013 yilinda gerceklestirdigi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde E-Ogrenim Yoluyla
Kelime Ogretimi adli ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi alaninda gelistirilen sitelerin
¢ogunda genellikle dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine yogunlasildigini ve bu sitelerde
kelime 6gretiminin arka planda kaldigin ortaya koymustur (Ilgar, 2013).

Siiliiklii ve Karabork 2011 yilinda anlaml bir ¢alismaya imza atmiglardir. Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde (Temel Seviye A1) Bilgisayar Destekli Materyal Gelistirme ve Bunun Ogrenci Basarisina
Etkisi isimli bu ¢alismada ¢oklu ortam materyalleri gelistirmenin yollar1 agiklanmistir. Ayrica bu
materyallerin 6grenci basarisini olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir (Siiliik¢ii & Karabork, 2011).

Biiyiikaslan (2007) Yabanci Dil Tiirkg¢enin Ogretilmesinde Yeni Yontemler: Bilisim Uygulamalari,
Coziim Onerileri isimli calismasinda ¢oklu ortam materyallerinin 6grencilerin birden fazla duyu
organina hitap ettigini, 6grenmelerin kaliciliginin arttigini agiklamistir. Alanda yasanan sorunlar igin
gerekli altyap1 ¢calismalarinin gergeklestirilmesinin 6nemini vurgulamistir (Biiyiikaslan, 2007).

Baysan ve Uluyol 2016 yilinda gergeklestirdikleri Artirllmis Gergeklik Kitap (Ag-Kitap)
Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi ve Ortamla Ilgili Ogrenci Goriigleri isimli
calismasinda ¢oklu ortam materyallerinin Ogrencilerin basarisina olumlu etkisi oldugunu ortaya
koymustur (Baysan & Uluyol, 2016).
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Inal ve Korkmaz, 2019 yilinda yiiriittigii ¢alismalarinda akilli tahtaya dayali egitsel oyunlarin
geleneksel yontem etkinliklerine dayali 6gretime gore yabanc: dil olarak Tiirk¢e konusma becerisini
daha fazla gelistirdigini ortaya koymusglardir (Inal & Korkmaz, 2019).

5. Sonug

Yabanc dil olarak Tiirkge O6gretimi tilkemizde her gecen giin hizla gelisen ve kendini yenileyen
bir alandir. Ulkemiz egitimde teknolojiyi destekleyen bir yapiya sahiptir. Bu destek dil dgretimi
alaninda da kendini gostermektedir. Milli Egitim Bakanligi EBA platformu vesilesiyle yabancilara
Tiirkge 6gretimi alaninda bir¢ok ¢oklu ortam materyali gelistirmis ve bu materyallere yenilerinin
eklenebilmesini miimkiin hale getirmistir.

Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanulabilecek bir¢ok yontem bulunmaktadir (Demirel,
2011). Ogrencilerin birden fazla duyu organini harekete gegiren yontemler en etkili yontemlerdir
(Demirel, 2011). Isitsel — dilsel, gorsel — isitsel, coklu zeka uygulamalar1 gibi yontemler dgrenmeyi
kolaylastiran ve pratiklestiren yontemlerdir (Durmus, 2018).

Coklu ortam materyalleri 6grencinin birden fazla duyu organina hitap ederek 6grenmeyi etkili,
verimli ve kalict hale getiren materyallerdir. Yapilan arastirmalar sonucunda ¢oklu ortam
materyallerinin 6grencilerin akademik basarisina olumlu etkisinin oldugu sonucuna varilmistir (Agca,
2012; Sengor, 2010; Cevik, 2001; Aslan, 2015; Dumanli Kadizade, 2015; Inal & Korkmaz, 2019; Baysan
& Uluyol, 2016; Biiyiikaslan, 2007). Burada énemli olan ¢oklu ortam materyalini kullanacak 6gretmen
ve Ogrencilerin yeterli teknik donamima sahip olmasidir. Coklu ortam materyallerini tam olarak
kullanabilen ve gerektigi durumlarda kendi materyalini tamamlayabilen 6gretmenler egitimin daha
verimli ve kalic1 olmasinda biiyiik bir rol oynamaktadir (Durmus, 2018).

Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda gorev yapan 6gretmenler ¢oklu ortam materyallerinin
Tiirkgeyi 6grenme {izerindeki olumlu etkisinin farkinda olmalidir. Bunu saglamak adina Milli Egitim
Bakanhigimin yiiriittiigii ogretmen egitim seminerlerinde O0gretmenlere gerekli bilgiler verilebilir.
Ogretmenler derslerinde ¢oklu ortam materyallerine yer vermeli ve &grencilerini bu materyalleri
kullanmak i¢in giidiilemelidir.

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenenler sadece sinif ortaminda degil bireysel olarak da ¢oklu ortam
materyallerini kullanabilecek teknolojiyle desteklenmelidir. Bu sayede oOgrenciler simif disinda da
diledikleri zaman Tiirkce 6grenmeye devam etme imkam bulabileceklerdir. Ogrencilerin iicretsiz
egitim platformlar1 hakkinda da bilgilendirilmesi gerekmektedir.

Yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde ¢oklu ortam materyalleri kullanilirken sadece Tiirkce
akademik basarisinin arttirilmasi degil 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi de hedeflenmelidir. Dil becerilerinin gelismesi dil dgrenenlerin hedef dile dair olan
Ozgiliveninin artmasin saglamaktadir.

Dil 6gretimi stirekli tekrar ve hedef dilin aktif bir sekilde kullanilmasini gerektiren bir beceridir.
Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilabilecek c¢oklu ortam materyalleri
ogrencilerin dili aktif bir sekilde kullanmalarina imkan saglayacak sekilde tasarlanmalidir. Materyal
sayisinin fazla olmast dgrencilere diledigi materyali tercih etme hakk: taniyacaktir. Bu nedenle yeni
Tiirkge 6gretim materyalleri gelistirilerek 6gretmen ve 6grencilerin kullanimina sunulmalidir.
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