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ABSTRACT  The purpose of this research was to examine the impact of micro teaching practices on preservice
science teachers’ self efficacy beliefs towards science teaching. The study was carried out with
the volunteer participation of 50 senior preservice science teachers as part of Science Teaching
Method course. The data was collected in 2016-2017 spring semester through 14 weeks. Mixed
method research design using both qualitative and quantitative research methods guided the
study. Science Teaching Self-efficacy Beliefs (STEBI) Scale originally developed by Riggs &
Enochs (1990) and adapted to Turkish by Tekkaya, Cakiroglu & Ozkan (2004) was used two
times as pre-post test, before and after the investigation. In addition to STEBI, semi structured
interviews were conducted to explore preservice teachers’ views about micro teaching practices.
The results of the study showed that micro teaching experiences have significant effect on
preservice teachers' self-efficacy beliefs.
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Ogrenci merkezli mikrodgretim deneyimlerinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin 0z-yeterlik inanglarina etkisi

OZ Bu arastirmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim deneyimlerinin fen
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarma etkisini incelemektir. Calisma Ozel Ogretim
Yontemleri dersini alan fen bilgisi 6gretmenligi son simf 6grencisi 50 6gretmen adayimin
gonulli katihmu ile gergeklestirilmistir. Veriler 2016-2017 gliz yariyilinda 14 haftalik sire
zarfinda toplanmigtir. Calisma nitel ve nicel yontemin birlikte kullanildigi karma arastirma
deseni ile yiritiilmistiir. Riggs & Enochs (1990) tarafindan gelistirilen ve Tekkaya, Cakiroglu
& Ozkan (2004) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Fen Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik 6lgegi 6n
test son test olmak Uzere uygulama éncesinde ve sonrasinda iki kez kullamlmistir. Ayrica yari
yapilandirilmig goriigmelerle 6gretmen adaylarinin mikrodgretim deneyimleri hakkinda bilgi
edinilmigtir. Caligma sonuglari mikro 6gretim deneyimlerinin fen 6gretmen adaylarinin 6z-
yeterlik inanglar1 Gzerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermistir.
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EXTENDED SUMMARY

The foremost aim of the education is to raise qualified people and there is an accumulated endavour to
serve this aim. Constant development, update of programs, and proposing various methods and
techniques to ensure permanent learning are the products of this endeavor. In the learning process, many
factors such as curriculum, physical environment, course material, learners and teachers influence the
success of students (Kuglkahmet, 2009). The most effective factor is the "teacher" factor (Demirtas,
Comert & Ozer, 2011). This is because teachers have an active role in reshaping educational policies as
they are the first appliers of those policies on the ground (Girbiztirk & Kog, 2016).

It is known that the "teaching self-efficacy beliefs" that teachers possess are influential in the information
transfer process as well as the concrete skills of the teachers such as content and methodological
knowledge. It is even stated that teachers' methods of self-efficacy beliefs and techniques influence their
ability to adopt student-centered education (Czerniak & Schriver, 1994). It is known that the "self-
efficacy belief" (Zimmerman, Bandura & Martinez-Pons, 1992), which affects people's goals, their
efforts to reach these goals, and their determination to cope with difficulties, is also very influential on
education. The aim of this research is to examine the effect of special teaching methods, which enriches
science education with student-centered micro-teaching practices, on science teachers' self-efficacy
beliefs towards science teaching. The research questions are as follows:

1. Is there any effect of micro-teaching practices based on student-centered approaches on science
teachers' self-efficacy beliefs towards science teaching?

2. What are science teacher candidates' views on micro-teaching experiences based on student-centered
approaches?

The study employed a mixed research design that used both qualitative and quantitative methods. This
method provides a better understanding of the problem of research than employing the qualitative or
guantitative design alone (Cresswell, 2008). The research was carried out in the course of "Science
Teaching Methods 11" offered at the final year of science teacher education program. The course was
completed in the fall semester of 2016-2017 academic year and lasted for 14 weeks. Participants of the
study were 50 science teacher candidates (11 male, 39 female).

The "Science Teaching Efficacy Belief, [STEBI])" developed by Enochs and Riggs (1990) (Science
Teaching Efficacy Belief, [STEBI]) was used as a data collection tool. The scale is adapted into Turkish
by Tekkaya, Cakiroglu & Ozkan (2004) and used as “Self-efficacy Scale for Science Teaching.” In
addition to the scale, semi-structured interviews were conducted with fifteen randomly selected teacher
candidates to find out whether micro-teaching experiences based on student-centered approaches have
an effect on self-efficacy perceptions. Quantitative data were analyzed using the IBM SPSS 18.0
program. Qualitative data were analyzed using content analysis and descriptive analysis. Self-efficacy
beliefs did not differ significantly in terms of gender before application of science teacher candidates, t
(48) = 1.67, p> .05. This result shows that the male and female students' self-efficacy beliefs are similar
before the application. The self-efficacy beliefs of science teacher candidates did not differ significantly
in terms of gender after the implemenation of science teacher candidates, t (48) = .76, p>.05. This result
shows that the self-efficacy beliefs of male and female students are similar after the application. Science
teaching self-efficacy beliefs of science teacher candidates t-test scores for pre-test post-test scores
showed that micro-teaching experiences had a positive effect on science teacher candidates' self-efficacy
beliefs.

As a result, it has been found that after microteaching practice based on student-centered approaches,
science teacher candidates have a significant increase in self-efficacy beliefs towards science teaching.
Moreover, according to the results obtained from semi-structured interviews with teacher candidates,
this course helped candidates gain experience in subjects such as increasing technical knowledge,
presenting in front of the crowd, evaluating lessons, conducting experiments, and preparing materials.
While a large majority of teacher candidates state that there is a relationship between student success
and the teacher's pedagogical background knowledge, a preservice teacher has emphasized that students
should also make an effort to make preparations.

187

IR e S = R IRV E| 2017 Volume 6, Issue 4 www.turje.org


http://www.turje.org/

KARISAN; Ogrenci merkezli mikrodgretim deneyimlerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarimin dz-yeterlik inan¢larina etkisi

GIRIS

Ortaya koyulan performansi etkileyen en 6nemli faktorlerden biri 6z-yeterlik inancidir (Feltz, Chow ve
Hepler, 2008). Oyle ki, davranislar kisinin sahip oldugu dz-yeterlik inanci ile sekillenir ve diizenlenir
(Bandura, 1977, 1986). Sosyal Bilissel Teoriye (Bandura, 1986) gore 6z-yeterlik inanci dort temel
faktorden etkilenmektedir. Bu faktorler: kisisel deneyimler, dolayli yoldan edinilen deneyimler
(bagkalarinin davraniglarin1 gézlemleyerek, o davraniglarin sonuglarinin yorumlanmast), sosyal-sozel
ikna, ve fizyolojik (duyussal) durumlar olarak Ozetlenebilir (Bandura, 1986). Bu dort faktor gunluk
hayatin akis1 igerisinde 6z-yeterlik algisina siiregen bir sekilde etki etmektedir. Oz-yeterlik algilar1 da
kisilerin karar verme siirecindeki duyussal, bilissel, fiziksel islevselligini ve motivasyonunu etkiledigi
gibi basar1 ve basarisizlik durumlarinda sorumlulugu kime/neye yiikledikleri, zorluklarla nasil miicadele
ettiklerini belirlemektedir (Bandura, 2012). iki farkl1 kisi ayn1 olay1 ayn1 sekilde deneyimlese bile, 6z-
yeterlik inanglar, kisilerin olay1 yorumlayis sekline gore farklilik gosterir (Bandura, 1982). Oz-yeterlik
inanci yiiksek olan kisiler zor bir durumla karsilastiklarinda bunun zorlayict ama ¢oziilebilir oldugunu
diisiiniirler, imkansiz bir olay olarak algilamazlar. Zorlayic1 hedefler belirleyerek, hedefe kilitlenirler,
basarisizlik durumunda daha ¢ok ¢aba sarf ederler, basarisizligin sebebini yetersiz ¢gaba gostermelerine
ya da bilgi ve beceri eksikligine yorarlar ve yeterince caba ile iistesinden gelebilecekleri konusunda
kendilerine glivenirler (Pajares, 1992).

Bilgi aktarim siirecinde 6gretmenlerin konu alani bilgisi, 6gretim yontem teknik bilgisi, degerlendirme
yontemleri gibi somut becerilerin yani sira sahip olduklar1 “6gretme 6z-yeterlik inanglarinin” da siireci
etkiledigi bilinmektedir. Hatta &gretmenlerin sahip olduklari 6z-yeterlik inancinin kullanacaklar
yontem ve teknikleri ayrica 6grenci merkezli egitim anlayigii benimseyip benimsemeyeceklerini
etkiledigi belirtilmektedir (Czerniak ve Schriver, 1994). Kisilerin kendilerine belirledikleri hedefleri, bu
hedeflere ulasmak i¢in sarf edecekleri ¢abay1 ve zorluklarla miicadele etmedeki kararliliklarin etkileyen
“0z-yeterlik inancinin” (Zimmerman, Bandura ve Martinez-Pons, 1992) egitim 0gretim {izerinde de
oldukga etkili oldugu bilinmektedir.

Ogretme Oz-yeterlik algis1 “dgrencilerin dikkatini cekme, dgrenmelerine yardimci olma ve hedef
davraniglara ulasmak konusunda kendi yetenekleri hakkinda yaptiklar1 yargilamalardir” (Tschannen-
Moran ve Woolfolk- Hoy, 2001, s.783). Ogretmenlerin, dgrencilerinin dgrenmeleri {izerinde pozitif
etkileri olduguna dair inanglar1 (Ashton, 1985) 6grencilerin basarisi, motivasyonu ve dgretmenlerin
yeniliklere adapte olma becerisi, sinif yonetimi becerisi gibi bir¢ok faktor tizerinde etkilidir (Woolfolk
ve Hoy, 1990). Ote yandan dgretmenlerin sahip oldugu 6z-yeterlik inanci ve meslege iliskin tutumlari,
sadece sinif i¢i etkinliklerdeki basarilarimi degil, okuldaki egitim-6gretim etkinliklerinin niteligini de
etkileyecegi dolayis1 6z-yeterlik algis1 yiiksek bir 6gretmenin, mesleginde daha basarili olacag:
diisiiniilmektedir (Demirtas, Cémert, ve Ozer, 2011). ilgili alanyazin incelendiginde, 6grenme dgretme
siirecini dogrudan etkileyen 6gretmen Oz-yeterlik inanglarmin belirlendigi, bu inancglari etkileyen
faktorlerin ortaya gikarilmasi ve 6z-yeterlik inancinin nasil artirtlabilecegi ile ilgili ulusal ve uluslararasi
alan yazinda birgok ¢alisma oldugu goriilmektedir. (Senler, 2017; Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy,
2007; Vescio, Ross, Adams , 2008; Yilmaz Huyugiizel-Cavas , 2008; Zimmerman vd., 1992).
Ogretmenlerin &z-yeterlik algis1 §renme siirecini dogrudan etkiledigi i¢in ve 6z-yeterlik inanci diisiik
olan Ogretmenlerin karsilagtiklar1 problemlerin {istesinden gelmeye c¢alismadiklari, kolaylikla
vazgecmeye meyilli olmalari, 6z-yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin ise yeni 6greti yontemleri
denemek ve yeni deneyimler edinmek i¢in istekli olmalar1 (Schunk, Hanson, ve Cox, 1987) sebebiyle
Ogretme Oz-yeterligini etkileyen faktorlerin arastirilmasi elzemdir.

Ogretme 6z yeterliligi ile ilgili calisma sonuglari tek ve tutarli bir sonuca baglanmamaktadir. Kanada ve
Kore gibi iilkelerde yapilan ¢aligmalarda dgretmen adaylarmin lisans egitimleri boyunca 6z-yeterlik
inanglariin artmakta oldugu hatta staja gittiklerinde bu artigin belirginlestigi rapor edilirken; ayni
O0gretmen adaylarinin meslege basladigi ilk yilin sonunda 6z-yeterlik inanglarinin diistigi
belirtilmektedir. Ote yandan Israil veTayvan gibi iilkelerde dgretmen adaylarmin lisans egitimleri
sirasinda Oz-yeterlik inanglarinda bir degisime rastlanmadigi, meslek hayatina atildiktan sonra ise
zamanla azalma oldugu rapor edilmistir (aktaran Chang ve Engelhard, 2016). Ogretmen egitim
programindaki derslerin 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarini gelistirmesi beklenmektedir.
Ancak ilgili alanyazina bakildiginda genel olarak egitim fakiiltesi 6gretim programindaki derslerin 6z-
yeterlik inanci lizerinde ¢ok az etki ettigi goriilmektedir (Hardy, Spendlove and Shortt, 2015).
Programda 6z-yeterligi en ¢ok etkileyen dersin mikro &gretim uygulamalart oldugu (Cinici, 2016;

188

IR e S = R IRV E| 2017 Volume 6, Issue 4 www.turje.org


http://www.turje.org/

KARISAN; Ogrenci merkezli mikrodgretim deneyimlerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarimin dz-yeterlik inan¢larina etkisi

Hattie, 2009) bu derslerin teori, gdsteri, pratik, geri doniit, 6gretim kog¢lugu gibi 6gretme stireci ile ilgili
tiim bilesenleri kapsadig1 (Hattie, 2009 s. 112) 6ne siiriilmektedir. Ayrica bu uygulamalarin 6gretmen
adaylarina gercek bir ders ortaminda nelerle karsilasilabilecekleri, dgrencilerin nerelerde anlama
zorluklar1 ¢ekebilecegi, planin giiglii ve zayif yonlerinin neler oldugu gibi sorunlari tespit etme sansi
tanidig1 (Zhou, Xu, ve Martinovic, 2017), bu nedenle 6z-yeterlik inanglarinda bir degisim olusturmay1
hedefleyen egitimciler i¢in oldukga etkili bir yontem oldugu one siiriilmketedir.

Ulkemizdeki 6gretmen yetistirme programlari incelendiginde Yiiksekdgretim Kurumu’nun (YOK)
Ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitimlerinde ii¢ temel alanda donanim sahibi olmalarint hedefledigi
gorilmektedir. Bu alanlar; meslek bilgisi dersleri (pedagoji bilgisi), alan bilgisi ve genel kiltur
dersleridir (YOK, 2007). Lisans egitiminin ilk yillarinda genel kiiltiir agirlikli dersler alan 6gretmen
adaylann egitimlerinin son yillarina dogru ogretmenlik pedagojik alan bilgisi dersleri agirlik
kazanmaktadir.

Pedagojik alan bilgisi derslerinin son yillara dogru artmasinin sebebi Ggretmen egitimi sirasinda
Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 alan bilgisini aktaracaklar1 yas grubunun fiziksel ve psikolojik
ihtiyaglarini iyi bilmeleri ve bu ihtiyacglara gore derslerini diizenleyebilecekleri yontem tekniklerden
haberdar olmalar1 gerekliligidir. Ozel Ogretim Y&ntemleri dersi teorik ve pratigin bir arada oldugu ve
Ogretmen adaylarmin 6grenmis olduklar1 6gretim yontem ve teknikleri uygulamaya gegirme firsati
yakaladiklar1 bir ders olmas1 sebebiyle 6gretmen egitiminde dnemli bir yere sahiptir (Gilirbiiztiirk ve
Kog, 2016). Bu dersler “aday ogretmenlikten” “gercek Ogretmenlige” gegisin ilk basamagi olarak
goriilmektedir (Katrina, 2004). Bu ders kapsamindaki mikrodgretim deneyimlerinin 6gretmen
adaylarinin zaman yonetimi, ders planlama, etkili iletisim, simif yonetimi gibi O0gretim becerileri
tizerinde anlaml bir etkisi oldugu ve 6z-yeterlik inanglarina katki sagladigi savunulmaktadir (Bakir,
2014; Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas, 2008). Christian (2017) mikro6gretim uygulamalarinin 6gretme 6z
yeterliligini etkileyen faktorler arasinda listelemistir. Mikro 6gretim deneyimleri sayesinde 6gretmen
adaylar1 bir ¢ok O0gretim teknigini uygulama sansi bulmakta, dersle ilgili her ayrintiy1 diisiinmeleri
gerektigi i¢in de ilgili dersin 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 olumlu yonde gelismektedir (Zhou,
ve ark. 2017) ayrica bu deneyimler gercek sinif ortamina girmeden 6nce teorik ve pratik uygulamalarin
bir O6rnegini olusturdugu icin O6gretmenlik meslegine hazirlamada 6nemli bir uygulama olarak
goriilmektedir (Akkus ve Uner, 2017; Babacan ve Oren, 2017; Sevim, 2013; Subramaniam, 2006).
Mikroogretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin fen Ogretimine ydnelik inanglarimi olumlu
etkiledigi sonucu ulusal ve uluslararasi alanyazinda bir¢ok arastirma ile desteklenmektedir (Akkus ve
Uner, 2017; Babacan ve Oren, 2017; Senler ve Sungur, 2010; Yakar ve Turgut, 2017; Oliveria, 2009).
Yakar ve Turgut (2017) Ozel Ogretim Y&ntemleri 11 dersi kapsanminda 58 fen 6gretmen adayt ile yapmus
olduklar1 c¢alismada, uygulama oOncesi ve sonrasinda Ogretme Oz-yeterlik inanglarmin degisip
degismedigini incelemisler ve uygulama Oncesinde geleneksel Ogretmen modelini benimseyen
Ogretmen adaylarinin uygulama sonrasinda daha 6grenci merkezli yontemleri savunduklari sonucuna
varmiglardir. Mikrodgretim deneyimleri sayesinde Ogretmen adaylari kendi &gretim yontemlerine
yOnelik 6z elestiri yapma firsat1 bulmuslar, 6gretimlerinin giiclii ve zayif yonlerini tartisma, ders dncesi
teorik olarak planladiklan ile ders esnasinda yapilan uygulamay: karsilastirma ve konusma sansi
bulduklarim1 belirtmiglerdir. Mikro6gretim uygulamalar1 6gretmen adaylarinin kendi &gretme
becerilerini elestirel bir gozle degerlendirmelerine olanak sagladigi i¢in 6gretme 6z-yeterlik inancini
gelistirmede etkili bir 6gretim yontemi oldugu savunulmaktadir (Amobi & Irwin, 2009)

Fen bilgisi dersi fizik, kimya ve biyoloji alanlarinin temellerinin atildig1 ders olmasi sebebi ile fen
Ogretmen adaylarinin hem alan bilgilerinin hem de sahip olduklar1 bilgiyi aktarabilecekleri yontem
teknik bilgilerinin ¢ok iyi olmas1 gerekmektedir. Ozellikle fen 6gretmenleri ve dgretmen adaylarmin 6z-
yeterlik inanglarinin diger branslara gore daha diisiik oldugu dikkate (Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas,
2008) almarak nitelikli 6gretmen yetistirmek i¢in 6gretmen adaylarina hizmet dncesi verilen egitime
daha ¢cok 6nem verilmesi gerekmektedir. Bu arastirmanin amaci alanyazinda 6nemi siklikla vurgulanan
Ozel Ogretim Yontemleri dersinin fen egitiminde dgrenci merkezli yaklagimlara dayali mikro 6gretim
uygulamalart ile zenginlestirilmesinin fen 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarina etkisini incelemektir. Bu bilgiler 1s1iginda c¢alismaya rehberlik eden arastirma sorusu
asagidaki gibidir:

1.0grenci merkezli yaklagimlara dayali mikrodgretim uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina etkisi var midir?
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a. Ogrenci merkezli yaklagimlara dayali mikrodgretim uygulamalar1 dncesinde fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?

b. Ogrenci merkezli yaklasimlara dayali mikrodgretim uygulamalar1 sonrasinda fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?

c. Ogrenci merkezli yaklasimlara dayali mikrodgretim uygulamalar1 sonrasinda fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6n-test son-test puanlari arasinda fark var midir?
2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli yaklasimlara dayali mikrodgretim deneyimleri
hakkindaki goriisleri nasildir?

YONTEM

Bu arastirma nitel ve nicel yontemin birlikte kullanildig1 karma arastirma desen ile yiiriitilmiistiir. Bu
yontem arastirma probleminin derinlemesine arastirilmasini saglar (Cresswell, 2008). Cresswell (2008)
karma arastirma desenlerinin gomiilii, agiklayici, kesfedici ve paralel olmak iizere dort kategoride ele
almistir. Bu aragtirmada Fen 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin degisip degismedigi ve eger
varsa bu degisimin sebebinin ne oldugunun arastirilabilmesi i¢in nicel verilerin yanisira nitel verilerden
yararlanilmas1 gerekli goriilmistiir. Uygulama esnasinda nitel ve nicel veri toplama araglar1 farkli
zamanlarda uygulanmistir. Nicel veriler toplanip analiz edildikten sonra nitel veriler ile derinlemesine
arastirma yapilan bu ¢aligma “aciklayici karma yontem” arastirmasidir.

Arastirma Deseni

Arastirma fen bilgisi 6gretmenligi programinin son siif diizeyinde yer alan “Ozel Ogretim Ydntemleri
II” dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Ders 2016-2017 egitim 6gretim yili giiz doneminde 14 haftalik
siirede tamamlanmistir. Ders siiresi, iki saat teorik iki saat uygulama olmak iizere toplam dort saatten
olusmaktadir. Teorik kisimda 6rnek olay yontemi, isbirlikli 6grenme, probleme dayali dgrenme,
argiimantasyon, istasyon teknigi, etkinlik temelli 6grenme, tahmin-g6zlem-agiklama (TGA), yaratict
drama, analoji, kavram haritalari, beyin firtinasi, 6 sapka 6grenme teknigi hakkinda makale incelemeleri
yapilmig ve 6rnek uygulamalar incelenmistir. Uygulama kisminda, mikrodgretim yaptirilmistir. Bu
uygulamalar ii¢ ila on arasinda 6gretmen adayinin en az dort en ¢ok yirmi dakikalik siirelerde 6gretme
deneyimi kazandiklari, kullandiklan stratejinin etkililigi ve gostermis olduklar1 performansa yonelik
ders 6gretim iiyesinden ve akranlarindan aninda geri doniit alabildiklerigercek 6gretim ortamlarinin
zaman ve 0grenci sayisi bakimindan kiigiiltiilmiis halidir (Allen ve Clark, 1967).

Mikroogretim uygulamalarinda ise Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilmis ve sorumlu olduklar
yontem/teknigi uygulayabilecekleri bir fen konusu belirleyip (Tablo 1), 5E yontemine uygun bigimde
ders plan1 hazirlamiglardir. Hazirlamis olduklari ders planlarinin ilgili 6gretim iiyesi tarafindan
incelenmesi ve gerekli doniitlerin verilmesinin ardindan ders uygulamaya gegirilmistir.

Tablo 1.
Fen bilimleri dersi konular: ve uygulamada kullanilan 6zel 6gretim yontem/teknikleri
Yontem/Teknik Fen Konusu

Ornek olay Dengeli ve saglikli beslenme, Mantarlar
Isbirlikli 6grenme Duyu organlari, Canlilar ve Enerji
Probleme Dayali Ogrenme  Sivilarin kaldirma kuvveti, Asit yagmurlari
Arglimantasyon Fiziksel-Kimyasal degisim, Gaz Basinc1
Istasyon Vucudumuzdaki sistemler, Yagamimizda elektrik
Etkinlik temelli Maddenin tanecikli yapisi
Tahmin-gozlem-agiklama  Cozeltilerin elektrik iletkenligi, Seri bagli devreler
Yaratic1 drama Giines sistemi ve 6tesi, DNA’nin kendini eslemesi
Kavram haritalari Bosaltim sistemi, Besinler ve 6zellikleri
Beyin firtinasi Alternatif enerji kaynaklari
6Sapka Biyolojik ¢esitlilik, Erezyon
Analoji Hiicre ve organelleri, Goziin yapisi

Tablo 1 de 6gretmen adaylarinin mikrodgretim uygulamalar i¢in belirlemis olduklar1 fen konularn
goriilmektedir. Bu konularin se¢imi 0gretmen adaylarinin insiyatifine birakilmistir. Adaylar konu
belirlerken yontemin uygulanmasina elverisli olup olmamasina, ayni: konunun daha 6nceki haftalarda
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baska yontemlerde kullanmilmis olmamasina 6zen gostermislerdir. Her bir 6gretim yontemi iki ders
saatinde tamamlanmustir. Bu uygulamalar esnasinda mikrodgretim uygulamasimi gerceklestiren iki
Ogretmen aday1 “0gretmen’ geri kalan sinif tiyeleri ise ilgili konunun 6gretildigi sinif diizeyi 6grencileri
rolune biiriinmiislerdir. Ornegin yaratict drama ydnteminin kullamldig1 “giines sistemi ve dtesi” konusu
Ogretimi esnasinda siif iiyeleri yedinci simif 6grencisi gibi davranmuslar ve o yas grubundan gelebilecek
olas1 sorular diisiinerek konuyu anlatan “dgretmenlerine” ¢esitli sorular yoneltmislerdir. Ote yandan
anloji yontemi kullanilarak anlatilan “gdziin yapis1” konusu esnasinda sinif tiyeleri altinci stmif 6grencisi
gibi davranmuslardir. Mikrodgretim uygulamasi esnasinda konu anlatan Ogretmen adaylart konu
Ogretiminin yani sira, sinif yonetimi, beklenmedik sorular karsisinda ne tiir cevaplar verilebilecegi, konu
dis1 tartigmalar1 nasil yonetmeleri gerektigi gibi durumlarla karsilagsmiglar ve bu durumlara ¢oziimler
iiretmislerdir.

Sene baginda 6gretmen adaylar ikiserli grup olusturmuslardir. Bu gruplarin hangi yontem ve teknigi
kullanarak ders anlatacaklar1 kura yontemi ile belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 anlatacaklar1 konu ve
simif diizeyine kendileri karar vermislerdir. Segtikleri konuyu uygulama yapacaklar1 yonteme nasil
uyarlayacaklari konusunda, ders plant hazirlama ve 6gretim materyali tasarlama asamalarinda dgretim
iyesi ile haftalik goriismeler yapmiglardir. Cuma giinleri yapilan bu goriigmenin ardindan 6gretmen
adaylarn cumartesi pazar boyunca ders plani gelistirme, ders ici etkinlikleri planlama, ilgili ders
materyali gelistirme gibi hususlar netlestirip hafta basinda ilgili 6gretim tiyesi ile ikinci kez goriisme
yapmuslardir. Ikinci goriismede dgretim iiyesi ders planinda gordiigii eksiklikleri degerlendirmistir. Bu
degerlendirmeler; ders iceriginin kazanimlara erisi konusunda uygun olup olmadig, secilen etkinliklerin
ilgili 6gretim yonteminin uygulanmasina olanak saglayip saglamadigi, dersin olas1 kavram yanilgilar
diisiiniilerek kurgulamp kurgulanmadigi gibi kriterleri icermistir. Ogretmen adaylar1 belirtilen
eksiklikleri diizenleyip son halini verdikleri ders planini Sali giinii ilgili 6gretim tiyesine e posta yolu ile
iletmisler ve her hafta Carsamba giinii ders saati igerisinde planlarimi uygulamaya gegirmislerdir.
Uygulamalar video ile kayit altina alinmis ve kayitlar ilgili 6gretmen adaylar1 ile paylasilmistir.
Uygulama sonunda oncelikle ders anlatan 6gretmen adaylarina 6z degerlendirme yapma imkani
verilmistir. Bu sayede oOgretmen adaylari mikrodgretim uygulamalari esnasinda karsilagtiklar
zorluklari, dersi planladiklar1 gibi yapip yapamadiklari, eger yapamadilarsa sebeplerinin neler oldugunu
yansitma sansi bulmuslardir. Oz degerlendirmelerin ardindan sinif {iyeleri sunum yapan arkadaslarini
degerlendirmislerdir. Bu degerlendirmeler; dersin 6n bilgileri yoklaylp yoklamadigi, somut
kavramlardan soyut kesiflere imkan verilip verilmedigi, 6gretmenin konu hakimiyeti, konularin giinlik
hayatla baglantisi, 6grenmeyi kolaylagtirict materyal kullanilma durumu, ¢eldirici sorularla 6grencilerin
diisinmeye sevk edilmesi, 6grenci merkezli olmasi gibi kavramlar etrafinda yapilmistir. Akran
degerlendirmesinin ardinan 6gretim iiyesi ders esnasinda tespit ettigi olumlu davraniglar1 takdir edip,
varsa tespit ettigi olumsuz davranislari1 (6rnegin siniftan gelen sorularin gérmezden gelinmesi, kavram
yanilgisina sebep olabilecek soylemler, sinif diizeyine uygun olmayan konu igerigine deginme vb.)
Ozetlemistir. Ders 6gretim iiyesinin yaptigi elestirilerin mikrodgretim yapan grup iiyeleri ve sinif tiyeleri
tarafindan genel olarak tartigilmasi ile sonlandirilmastir.

Katihmecilar

Aragtirmanin katilimcilari fen bilgisi 6gretmenligi son sinif 6grencisi 50 (11 erkek, 39 kadin) 6gretmen
adayimdan olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin sosyoekonomik diizeyleri birbirine yakindir. Ogrenci
profili genel olarak ege bdlgesindeki iller ile sinirlidir. Bir 6gretmen adayi aslen dogu illerinde ikamet
etmektedir. Bir 6gretmen aday1 da dogu illerinde bir iiniversitede 6grenim gormekte iken Farabi degisim
programi ile uygulamanin gerceklestirildigi iiniversitede bulunmaktadir. Ogretmen adaylari arasinda
herhangi bir kurumda staj yapan ya da kismi zamanli ¢alisan 6grenci bulunmamaktadir. Yalnizca iki
Ogrenci ortaokul diizeyinde 6zel ders vermektedir. Adaylar son simif 6grencisi olduklari igin kamu
personeli segme sinavina hazirlanmaktadirlar yariya yakini (n=23) KPSS kursuna devam etmektedirler.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak Enochs ve Riggs ( 1990) tarafindan gelistirilen (Science Teaching Efficacy
Belief, [STEBI]) Tekkaya, Cakiroglu ve Ozkan (2004) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Fen 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanc1 dlgegi” (FOYOI) kullanilmistir. Olgek besli likert tipinde, “fen 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanc1”, “fen 6gretiminde sonug beklentisi” olmak tizere iki alt boyut ve toplam 23
maddeden olusmaktadir. Orijinal 6lgegin birinci alt boyutu 13 madde icermekte ve bu alt boyut igin ve
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.89 cronbach alfa giivernirlik katsayis1 hesaplanmustir. Ikinci alt boyutu ise 10 madde ve .76 glivenirlik
katsayisina sahip oldugu goriilmektedir. Tiirkge versiyonu i¢in ise giivenirlik katsayilar1 .80 ve .72
olarak hesaplanmis ve giivenilir oldugu sonucuna varilmistir. Bu ¢alismada ise giivenirlik katsayis1 .72
ve .70 hesaplanmustir.

Olgek donem basinda ve dénem sonunda 6n-test son test seklinde iki kez uygulanmustir. Ogrenci takibi
yapabilmek i¢in 6n test uygulamasinda her 6grenciye bir numara verilmis ve son test uygulamasinda
kisisel bilgi kismia bu numaralar1 yazmalar1 istenmistir. Boylelikle gizlilik ilkesi ihlal edilmeyerek,
Ogrencilerin rahat bir sekilde cevaplamalar1 saglanmistir.

FOYOI 6lgegine ek olarak adaylar arasindan rastgele segilen on bes dgrenci ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmis ve 6grenci merkezli yaklasimlara dayali mikrodgretim deneyimlerinin 6z-yeterlik
algilarina etkisi olup olmadig1 ortaya ¢ikartilmaya caligilmstir.

Veri Analizi

Nicel veriler PASW 18 programu kullanilarak analiz edilmistir. Bagimli gruplara ait puan ortalamalar
farkinin manidar olup olmadigi 0.05 manidarlik diizeyinde test edilmis ve .95 olasilikli gliven aralig
elde edilmistir. Ogretmen adaylarinin, fen dgretimine ydnelik dz-yeterlik inanglarinin mikrodgretim
deneyimleri dncesi ve sonrasinda degisim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla iliskili drneklem
t testi kullanilmstir.

Nitel veriler igerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Icerik analizinde konu ile ilgili sozel,
yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde incelenir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu
calismada da yar1 yapilandirilmig goriisme kayitlari yaziya dokiilerek veriler igerik analizi ile
incelenmigtir. Analizi sirasinda olusturulan kodlar, kodlayici giivenirligini saglamak igin iki uzman
tarafindan bagimsiz olarak analiz edilmistir. Belirlenen kodlar kiyaslanarak, goriis ayriligi olan durumlar
tartisilmistir. Kodlayicr giivenirligi icin Miles ve Huberman’in (1994) tarafindan belirlenen giivenirlik
formiilii kullanilmistir. Ogrenci cevaplarindan dogrudan alintilara yer verilerek olay oldugu gibi
ozetlemeye calisiimistir (Yildirim ve Simsek, 2006). Dogrudan alintilarda 6grenci isimleri yerine K1
K2 gibi numaralar kullanilmistir.

BULGULAR

Ogrenci merkezli yaklasimlara dayali mikrodgretim deneyimlerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina etkisinin incelendigi bu ¢aligsma sonuglari sirasiyla nicel veri
ve nitel veri analizi seklinde sunulacaktir. Ogrenci merkezli yaklasimlara dayali mikrodgretim
uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen d6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina etkisi
var midir? Sorusunu cevaplamak igin ii¢ alt problem belirlenmistir. Bu alt problemlerden ilkinde
“dgrenci merkezli yaklagimlara dayali mikroogretim uygulamalar1 6ncesinde fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?
Sorusuna cevap aranmustir.

Arastirmada analizlerdeki anlamlilik diizeyi en az .05 olarak kabul edilmistir. Verilerin analizi
yapilirken 6ncelikle dagilim normalligi test edilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin FOYOI testinden aldiklar1 basar1 puanlarinin dagiliminin normalligine
iliskin yapilan analizde “Shapiro Wilks” testinin sonucu p=.41 (kadin 6grenciler) p=.64 (erkek
ogrenciler) oldugu goriilmektedir. Bu degerler .05’ten biiyiikk oldugu i¢in kadin ve erkek 6grencilerin
FOYOI testi puan dagilimlariin normal oldugu kabul edilir. Bu sebeple veriler, parametrik analiz
yontemlerinden bagimsiz gruplar igin t testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 2
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen ogretimi oz-yeterlik inanci olgegi on-test puanlarinin cinsiyete gére t testi
sonuglart

Olgim N X S Sd t p
Kadn 39 89.02 580
Erkek 11 8500 o995 <8 167~ 006
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde 6z-yeterlik inanglar1 cinsiyete gore anlamli fark
gostermemektedir, t(48)=1.67, p>.05. Bu sonu¢ uygulama 6ncesinde kadin ve erkek 6grencilerin 6z-
yeterlik inang¢larinin benzer oldugunu goéstermektedir.

[k arastirma sorusunun ikinci alt probleminde “6grenci merkezli yaklasimlara dayali mikrodgretim
uygulamalar1 sonrasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari
cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?”” sorusunun cevabi aragtirilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin FOYOI testinden aldiklari bagar1 puanlarinin dagilimmin normalligine
iligkin yapilan analizde “Shapiro Wilks” testinin sonucu p=.93 (kadin) p=21 (erkek) oldugu
goriilmektedir. Bu degerler. 05’ten biiyiik oldugu igin 6grencilerin FOYOI testi puan dagilimlarinin
normal oldugu kabul edilir. Bu sebeple veriler, parametrik analiz yontemlerinden bagimsiz gruplar i¢in
t testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 3
Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin fen 6gretimi dz-yeterlik inanct dlgegi son-test puanlarimin cinsiyete gore t testi
sonuglart

Olgim N X S Sd t 0
Kadin 39 9415 8.17
Erkek 11 o181 1122 8 76 030

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama sonrasinda 6z-yeterlik inanglar cinsiyete gore anlaml fark
gostermemektedir, t(48)=.76, p>.05. Bu sonug¢ uygulama sonrasinda kadin ve erkek dgrencilerin 6z-
yeterlik inang¢larinin benzer oldugunu géstermektedir.

[lk arastirma sorusunun iigiincii alt probleminde ise “6grenci merkezli yaklasimlara dayali mikrodgretim
uygulamalar1 sonrasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar
On-test son-test puanlari arasinda fark var midir? Sorusuna cevap aranmistir.

Fen bilgisi &gretmen adaylarmin FOYOI olgeginden aldiklari basar1 puanlarimin  dagiliminin
normalligine iliskin yapilan analizde “Shapiro Wilks” testinin sonucu p=.46 (6n test) p=.47 (son test)
oldugu goriilmektedir. Bu degerler. 05’ten biiyilik oldugu i¢in 6n test ve son test puan dagilimim normal
oldugu kabul edilir. Bu sebeple veriler, parametrik analiz yontemlerinden bagimli 6rneklem t testi ile
analiz edilmisgtir.

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarimin FOYOI 6lgeginden uygulama dncesinde aldiklari on test puanlari ile
uygulama sonrasinda aldiklari son test puanlar1 arasinda fark olup olmadigi, eger var ise de bu farkin
anlamlilig1 bagimli gruplar igin t testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4
Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanct On-test Son-test puanlarina iliskin Bagiml
gruplar igin t test sonuglart

Olgiim N X S Sd t p
On test 50 88.16 99 7.0
Son test 50 9364 125 8.0

-4.10 .03

Tablo 4 incelendiginde; iki ortalama puan degerinin birbirinden farkli oldugu goriilecektir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, bagimli gruplar igin t-testi ile
yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine (p<.05) gore fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark gézlenmistir. Calisma sonuglari mikro 6gretim
deneyimlerinin fen 6gretmen adaylarimin 6z-yeterlik inanglar iizerinde olumlu etkisinin oldugunu
gOstermistir.

Calismanin ikinci arastirma sorusunda Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin 6grenci merkezli yaklagimlara
dayali mikroogretim deneyimleri hakkindaki goriisleri ortaya cikartilmaya galisilmistir. Bu amag
dogrultusunda Ogretmen adaylar1 arasindan segilen rastgele onbes kisi ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular soru siralamasina uygun sekilde tablolar
halinde verilmistir.
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Tablo 5
Mikroégretim uygulamasindan dnce yapilan hazirliklar
Kod Ogretmen adaylarinin cevaplarindan alintilar
SE’ye gore ders plani hazirladik. Dersin giris, gelisme, degerlendirme gibi agamalari i¢in dnceden plan
Ders plani yaptik (K1)

Benim konum viicudumuzdaki sitemlerdi, bunun i¢in dersin dikkat ¢ekme agamasinda kullanmak igin
Dikkat cekmek carkifelek hazirladim, garki ¢ceviren 6grenciye carkifelekte ¢ikan sistemle ilgili sorular sordum. (K8)
icin materyal Asit yagmurlari ve etkilerini anlatan kii¢lik notlarin asildig1 yilbasi agact hazirladim. (K5)
Giines sistemi ve 6tesi konusunu anlattim. Sinifa astronot kiyafeti ile girdim. Dikkat ¢ekici oldu. (K3)
Fiziksel ve kimyasal degisim konusunu anlatabilecegim deneyleri hazirladim (K12)
Deney Elektirigi ileten iletmeyen ¢ozeltileri laboratuvarda dnceden denedim, derste hangi sira ile nasil
ogretecegimi planladim (K1)
Ogretecegim konu ile ilgili 6grencileri elestirel diisimmeye sevk edecek kritik sorular belirledim.
Anlatacagim konu ile ilgili (gaz basinci) bilindik kavram yanilgilart nelerdir diye arastirma yaptim ve
ogrencilere sorular hazirladim. (K4)
Diyet ve perhiz arasindaki kavram yanilgisina vurgu yaptim. (K8)
Mantarlar ve bitkilerle ilgili kavram yanilgilar olabilir diye derse baslamadan once kritik sorular
hazirladim. (K7)

Kritik sorular

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin uygulama dncesi yaptiklar1t hazirliklarin dort kategoriye
ayrildigr gorilecektir. Ders plani hazirlamak uygulama gerekliliklerinden olmasi sebebi ile zorunlu bir
hazirlik olarak nitelendirilebilir. Ancak, dikkat ¢ekmek i¢in hazirladiklari materyal konusunda, kavram
yanilgilarimt tespit etmek i¢in hazirladiklar1 kritik sorular ve derse gelmeden Once evde deney
uygulamasimi tatbik etmeleri gibi hususlarda her hangi bir zorunluluklari bulunmadigi i¢in bu ii¢
kategori 6gretmen adaylarinin kendi kendilerine belirledikleri 6n hazirliklardir. Bu 6n hazirliklarin
uygulamalarina nasil katki sagladig ise Tablo 6 da gosterilmistir.

Tablo 6
Uygulama oncesi yapilan 6n hazirliklarin uygulamaya katkilar
Kod Ogretmen adaylarinin cevaplarindan alintilar
Elimde bir plan olmasi iyi oldu ama yine de ¢ok heyecanlandim. (K7)
Ders plani Planladigim ile gercek sinif deneyimi ¢ok farkl: idi, 6grencilerden gelen anlik sorulara cevap

vermekte zorlandim, planin digina ¢ikmak zorunda kaldim. (K1)
Dikkat cekmek icin  Dengeli ve saglikli beslenme konusu igin rnek olay hazirlamistim. Ornek olay 6grencilerin
materyal dikkatini ¢cekmek konusunda katk: sagladi. (K2)
Elektrik iletkenligi deneyini dnceden yapmistim laboratuvardaki bazi ampiillerin patlak oldugunu

Deney fark ettim. Sinifa gelirken yedek ampiil getirdim. (K1)

Tablo 6 incelendiginde 6n hazirlik yapmanin mikrodgretim uygulamalarinin niteligini artirdigi, dikkat
¢ekme, derste yasanabilecek aksakliklart dnceden tespit etme gibi firsatlar tanidigi ama ne kadar plan
yapilsa da ders esnasinda yasanan beklenmedik durumlara engel olunamadigi vurgusu dikkat
cekmektedir. Ogretmen adaylarinin dgretmenin 6n hazirlik yapmasinin 6grenci basarisi iizerine etkileri
var midir sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 7 da incelenmistir.

Tablo 7

Ogretmen on hazirliklarinin 6grenci basarist iizerinde etkilileri

Kod Ogretmen adaylarinin cevaplarindan alintilar

Ders plant Qgretmen hazirlikli ise dersler daha dolu geger 6grenciler daha ¢ok sey dgrenir. (K3)

Ogretmen hazirlikli olsa da 6grencinin hazirlik yapmasi daha énemli bence. (K1)

Bence etkili olur, sinifa astronot kiyafeti ile gelmem tiim dikkatleri iizerime ¢ekti, anlattiklarimi daha
Dikkat cekmek dikkatle dinlediler, ilgi ve motivasyonlar artti. (K3)
icin materyal Erezyon konusu i¢in maket hazirlamigtim. Bu tiir materyaller 6grenmeyi daha gorsel hale getiriyor,
bagariyi artiriyor. (K6)

Asit yagmurlarinin etkisini anlatmak i¢in kola igerisine ve ¢amasirsuyu igerisine birakilan taglari bir ay

siire ile giinliik olarak fotografladim, derste bu fotograflar gosterdim. Onceden hazirlik yapmasaydim

asit yagmurlarmin etkisini anlatmaya yardimci materyalim olmazdi. Bence 6gretmen anlatacagi konuya

onceden hazirlanirsa 6grenciler konular1 daha iyi anlar. (K5)

Anlatilacak konu ile ilgili kavram yanilgilarinin 6nceden bilinmesi ve o yanilgilar1 yoklayici sorular

Kritik sorular hazirlanmasi dersi daha etkili hale getirir. Ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalarini saglar. Derste
sorulacak sorular bile 6nceden diisiiniilmeli. (K8)

Deney
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Tablo 7°de 6gretmen adaylarinin, 6gretmenin 6n hazirlik yapmasinin dgrenci basarisina olumlu etkisi
oldugunu belirttikleri, fakat salt 6gretmen gayretinin yeterli olmayacag1 6grencilerin de gayret etmesi
gerektigi on hazirlik yapmasi gerektigi vurguladiklari goriilmektedir. Tablo 5, 6 ve 7 de Ogretmen
adaylarinin yapmis olduklar1 6n hazirliklarin 6grenci basaris1 ilizerindeki etkileri olup olmadigi
yoniindeki goriisleri ortaya koyulmustur. Yari yapilandirilmis gériismelerin devaminda ise 6gretmen
adaylarina dogrudan mikro 6gretim deneyimlerinin 6z-yeterliklerini etkileyip etkilemedigi etkiledi ise
hangi alanlarda degisiklik yasadiklari sorusu sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplar Tablo 8 de
gosterilmistir.

Tablo 8
Ogretmen adaylarinin mikrodgretim deneyimleri sonrasi oz-yeterlik algilart
Kod Ogretmen adaylarinin cevaplarindan alintilar
Ben 6 sapka teknigi ile mikro6gretim yaptim. Sinifta diger arkadaslar da farkli tekniklerde
uygulamalar yapti. Dersin sonunda yapilan degerlendirmelerden kendim i¢in de ¢ikarimlar
Yontem yaptim, o grubun yaptig1 hatalar1 tekrarlamamak adina... neler yapabilirim diye diisiindim
teknik (K9)
bilgisi Bir siirii yontem/teknik gordiik. Arkadaslarin yaptiklar: sunumlari dersin sonunda
degerlendirdik. Elestirilerimizi somut 6rneklerle agiklamamiz beklendigi i¢in dikkatle takip
ettik, notlar aldik, bdylelikle uygulamayi aktif bir sekilde takip ettik. (K12)
Ogrenci basaris1 dgretmenin kullandig yontem/teknikten etkilenir, konular degistik¢e konuya
. . uygun yontemler kullanilirsa 6grenme daha etkili olur. Ornegin paralel bagli ve seri bagl
Ogrenci ) « .. .
devreleri anlatirken laboratuvar yontemi ile deney yapilmali, teorik olarak ne kadar anlatilsa da
basarisi - .7, - o o . o e
gorsel olarak sunumu kadar etkili olmayabilir. Ya da 6grencilerin empati yapmasi, ¢ok yonlii
diistinmesi i¢in 6 sapka gibi teknikler kullanilirsa 6grenme daha kalic1 hale gelir. (K9)
Etkilemedi. Benim mikrodgretim uygulamam isbirlikli 6grenme tizerineydi. Etkinlik temelli
ogrenme, tahmin-g0zlem-agiklama gibi yontemlerin uygulamasinda gosteri deneyleri yapildi
Dene ama ben tahtaya ¢ikmadim. (K10)
Y Evet etkiledi, maddenin tanecikli yapist konusu islenirken, beherde 1sitilan su ve suyun hal
yapma N o 7 ) . NS
o degisimi gozlemledik. Ispirto ocag1 vesaire yakarken nelere dikkat etmem gerektigi gibi
becerileri - o
beceriler edindim.(K13)
Evet etkiledi, ¢ozeltilerin elektrik iletkenligi deneyinde asit {izerine su dokmemek gerektigi
gibi ayrintilar 6grendik. Suyun {izerine asit dokmek daha giivenli olur ¢linki{. (K2)
Bir cok farkli yontem 6grendik, her yonteme uygun farkli konular iizerinde sunum yaptik,
arkadaslarin anlattigi konularda onlar1 degerlendirirken de yeni seyler 6grendik. (K12)
Fen konu Arkadaglarimizin segtikleri konular zaten bildigimiz konulardi ama bazi konularda eksiklerim

oldugunu anladim. Mantarlarla ilgili ayrintili bilgim yoktu mesela. (K1)

Her hafta farkli konular anlatildi. Ben alternatif enerji kaynaklarini anlattim. Kendi sunumum
icin hazirlanirken de yeni seyler 6grendim. Arkadaslarin anlattiklar1 konular da ilgi ¢ekici ve
bilmedigim konulard1. (K11)

alan1 bilgisi

Sonug olarak, 6grenci merkezli yaklasimlara dayali mikrodgretim uygulamalarindan sonra fen bilgisi
Ogretmen adaylarmin fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinda anlamli bir artis oldugu
bulunmustur. Ayrica d6gretmen adaylari ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
verilere gore bu ders sayesinde adaylarm yontem teknik bilgilerinin arttigi, kalabalik 6niinde sunum
yapma, ders degerlendirme, deney yapma, materyal hazirlama gibi konularda deneyim kazandiklar
bulunmustur. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu 6grenci basarisi ile dgretmenin pedagojik alan
bilgisi arasinda iliski oldugunu ifade ederlerken bir 6gretmen adayi, 6grenci basarist i¢in yalnizca
Ogretmenin hazirlik yapmasi degil, 6grencilerin de 6n hazirlik yapmasi gayret gostermesi gerektigine
vurgu yapmistir.

TARTISMA ve SONUCLAR

Ogrenci merkezli yaklagimlara dayali mikrodgretim deneyimlerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina etkisinin incelendigi bu ¢alismada 6ncelikli olarak uygulama
oncesinde ve sonrasinda kadin ve erkek dgrencilerin 6z-yeterlik inanglar arasinda fark olup olmadigi
fark var ise hangi grubun lehine oldugu incelenmistir. ilk arastirma sorusunun cevabi, uygulama
oncesinde Ogretmen adaylarinin sahip olduklari 6z-yeterlik inanglarmin cinsiyete gore farklilik
gostermedigi yoniindedir. Bu sonu¢ Duban ve Gokcakan (2012) simif 6gretmen adaylari ile yaptiklar
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calismanin bulgular ile paralellik géstermektedir. Duban ve Gokcakan (2012) galigmalarinda sinif
Ogretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ve tutumlarii incelemis olup bu
calisma ile benzer sonuglara ulasmiglardir. Ayrica Saracaloglu ve Yenice (2009) siif 6gretmeni ve fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin fen &gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarmi gesitli degiskenlere gore
incelemisler ve cinsiyet degiskeninin 6z-yeterlik inanci tizerinde etkisi olmadig1 sonucunu bulmuslardir.
Bir diger arastirma sorusu uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarmin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin degisip degismedigi ile ilgilidir. Bu sorunun cevabi 6grenci
merkezli yaklagimlara dayali mikrodgretim uygulamalarinin, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik
inan¢larii olumlu yonde etkiledigi, uygulama sonrasinda &6z-yeterlik inanci dlgeginden aldiklar
puanlarin anlamli bir fark yarattigi seklinde bulunmustur. Mikrodgetim uygulamalari siiresince
Ogretmen adaylarinin; 6rnek olay, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, arglimantasyon, etkinlik
temelli, tahmin-g6zlem-agiklama gibi farkli yontem ve teknikleri gercek sinif ortaminda olmasa da
benzer bir ortamda uygulama sansi bulmalari sahip olduklar1 fen 6gretimi 6z-yeterlik inancim
artirmigtir. Bu sonug, mikro Ogretimin Ogretmen Oz-yeterligi iizerine etkisinin incelendigi diger
calismalarla (Aksan ve Cakir, 1992; Aydin 2013; Bilen, 2014; Cakir, 2000; Goérgen 2003; Mergler ve
Tangen, 2010) benzerlik gostermektedir. Aydin (2013) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin mikrodgretim
deneyimlerini incelemis, plan yapma uygulama ve degerlendirme asamalarmin 6gretmen adaylarimin
0z-yeterlik inang¢larini artirdig1 sonucuna varmustir. Bilen (2014) Matematik ve Bilgisayar 6gretmenligi
ogrencileri ile yapmis olduklar1 calismada mikro 6gretim uygulamalarinin adaylarin 6gretme becerileri
hakkinda bilgi verdigi, 6z giivenlerine ve dgretme becerilerine olumlu etki ettigi sonucunu bulmuslardir.
Mikroodgretim uygulamalarinin 6z-yeterlik iizerine etkilerinin incelendigi bir diger ¢calismada 6gretmen
adaylar1 mikro6gretim uygulamalar1 sirasinda hata yaptiklarii ama bu hatalar1 gercek sinifta
yapmaktansa, oncesinde yapip ders almanin daha faydali oldugunu savunmuslardir (Christian, 2017).
Bu ¢alisma sonuglarinda da 6gretmen adaylart mikrodgretim deneyimleri boyunca kendi yaptiklart ve
arkadaslarinin yaptiklar1 hatalardan ders aldiklarini belirtmislerdir.

Calisma sonuglart mikro 6gretim deneyimlerinin fen 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglar izerinde
olumlu etkisinin oldugunu gostermistir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme
sonugclari, 6gretmen adaylariin 6grenci basarisi lizerindeki en 6nemli etmenlerden birinin “6gretmen”
olduguna inandig1 ve 6gretmenin ders Oncesi yaptiklart hazirliklar ve gelistirmis olduklar: materyallerin
dgrenci basarisina katki saglayacagim diisiindiiklerini gdstermektedir. Ogretmen adaylariin ders dncesi
yaptiklart ve &grenci basarisina katkida bulunacagina inandiklar1 hazirliklari; ders plani hazirhigi,
materyal hazirhigi, deney hazirligi olmak iizere ii¢ kategoride topladiklar1 goriilmiistiir. Adaylarin ders
plam hazirlamak konusundaki fikirleri ilgili alanyazinla ortiismektedir. Ornegin, Christian, 2017,
ogretmen adaylarinin 6gretme 6z-yeterlik inanglarini etkileyen ders igi etmenleri tespit etmek igin 51
sinif Ogretmen aday1 ile gerceklestirmis oldugu c¢alismanin ana bulgular1 arasinda ders plam
hazirlamanin mikrodgretime katki sagladigi sonucu goriilmektedir. Mevcut ¢alismada da ders plam
hazirligimin 6gretme Ogrenme tiizerinde etkili oldugu bulgusuna rastlanmaktadir. Sevim (2013)
mikrodgretim uygulamalar1 sayesinde Ogretmen adaylarinin ders plani hazirlama konusundaki
farkindaliklarinin arttig1 dersleri daha etkin dgretebilmek i¢in ne tiir planlamalar yapmalar gerektigi
gibi hususlarda deneyim kazandiklarini tespit etmistir.

Ogretmen adaylarmin dz-yeterlik inancini etkileyen bir diger etmenin materyal tasarimi oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 ders 6ncesinde hazirlamis olduklar1 materyallerin dersin dikkat
¢cekme asamasinda ise yaradigi, 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkileyecegi inancin sahip olduklarn
sonucuna rastlanilmistir. Bu sonug¢ Karakaya ve Yazict (2017) 141 fen 6gretmen aday: ile yapmus
olduklart ¢alisma bulgular1 ile ortiismektedir. Karakaya ve Yazici’nin galisma sonucu materyal
gelistirmenin 6gretmen adaylarimin teknolojik pedagojik alan bilgisine ve 6z-yeterlik inancina olumlu
etki ettigini gostermektedir.

Uygulama 6ncesi yapilan hazirliklarin faydali oldugu goriisii hakim olmasina ragmen bir 6gretmen
aday1 planladiklar1 ile mikrodgretim deneyiminde yasadiklarinin ¢ok farkli oldugunu, 6grencilerden
gelen anlik sorulara cevap vermekte zorlandigini, planin disina ¢ikmak zorunda kaldigini belirtmistir.
Bu bulgu mikrodgretim uygulamalarinin anlik geri doniit alinmasina imkan tanimasi, gercek sinif
ortamindaki karsilagilabilecek durumlara 6rnek teskil etmesi ve karmasayi azaltmasi (Upadhyay, 2017)
gibi faydalar1 olmasina ragmen tam anlamu ile olacaklar kestirmenin miimkiin olmadig1, gercek sinif
ortaminin planlanandan ¢ok farkli olabilecegini vurgulayan ¢alisma sonuglarina dikkat ¢ekmektedir.
Mikrodgretim uygulamalariin sinirliliklart arasinda listelenebilecek bu bulgu, ger¢ek sinif ortaminda
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gergek 0grencilere ders anlatmak ile kendi akran gruplarina ders anlatmak oldukga farkli bir deneyim
oldugu (Zhou ve ark., 2017), kontrollii sinif ortami nedeniyle 6gretmen adaylar1 ger¢ek siif ortaminda
karsilasacaklar1 zorluklar konusunda deneyimsiz kaldiklar1 (Akkus ve Uner, 2017) elestirilerini
destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylar1 mikrodgretim uygulamalar1 sayesinde yontem teknik bilgileri, deney yapma
becerilerinin gelistigini rapor etmislerdir. Bu bulgu Akkus ve Uner (2017) kimya 6gretmen adaylari ile
yapmis olduklar calisma sonuglar ile oOrtiismektedir. Arastirmacilar mikrodgretim uygulamalariin
kimya 6gretmen adaylarinm iletisim becerileri performansi, gosteri ve sunum performansi ve dersle
ilgili siire¢ becerilerine katki sagladigi sonucunu bulmuslardir. Benzer c¢aligmalarda mikrodgretim
uygulamalar1 sayesinde &gretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali ders dizayn etme becerileri
gelismekte (Oliveria, 2009) bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili kavramlar1 6gretme, farki 6gretim
yontemlerini deneyimleme gibi konularda 6z-yeterlik inanglari gelismekte (Akkus ve Uner, 2017)
oldugu gorilmektedir.

Bu arastirma fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akranlar1 karsisinda 1 ders saatinde yapmis olduklari
mikrodgretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarina etkisi incelenmistir.
Calisma sonuglart mikrodgretim uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylariin 6z-yeterlik inanglar
tizerinde etkili oldugu sonucunu gosterse de, ilgili alanyazinda mikro 6gretim uygulamalarina yonelik
elestiriler dikkate alinmalidir. Ornegin iiniversite siralarinda kontrollii bir sekilde gergeklestirilen bu
deneyimler 6gretmen adaylar1 gercek sinif ortaminda karsilasacaklar1 zorluklar konusunda deneyimsiz
birakmaktadir (Akkus ve Uner, 2017). Bu nedenle mikrodgretim uygulamalar1 {iniversitede degil de,
gercek simif ortaminda yapilmasi dnerilmektedir. Ogretmen adaylarinin mikrodgretim esnasinda kendi
akranlarina ders anlatmistir fakat gergek sinif ortaminda ergenlik cagindaki bireylerle iletisim kurmalari
gerekecektir, ergenlerle iletisimde daha dikkatli olunmasi gerektigi géz oniinde bulunduruldugunda
uygulamanin bu alanda yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Mevcut ¢alismadaki tarzda gergeklestirilen
mikrodgretim deneyimlerine gelen bir diger elestiri dinleyicilerin anlatilan dersi bilmelerine ragmen
“ortaokul 6grencisi” gibi davranmalarinin inandirici olmadigi, gercek bir sinif ortamini yansitamayacagi
yoniindedir. (Horn & Campbell, 2015). Alanyazindaki bu elestiriler dikkate alindiginda gelecek
calismalarda mikrodgretim uygulamalarinin gercek smif ortaminda ortaokul Ogrencilerine yonelik
tasarlanilmasi onerilmektedir.

Yazar Notlan
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