Arastirma Makalesi/Research Article

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (PAU Journal of Education) 44, 28-46 [2018]
doi: 10.9779/PUJE.2018.204

Gorsel Sanatlar Egitiminde Bellek Egitimi Yonteminin Ogrencilerin
Stereotip Bitki Cizimlerine EtKisi"
The Effect of Memory Training Method on Students’ Stereotype Plant
Drawings in Visual Arts Education

Taylan Giivenilir!, Meliha Yilmaz?

e Gelig Tarihi: 27.12.2017 e Kabul Tarihi: 21.02.2018 e Yayin Tarihi: 01.07.2018

Oz

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul 7. smif gorsel sanat galismalarina bellek egitimi yonteminin etkisi olup
olmadig: varsa hangi acilardan etki ettigini ortaya koymaktir. Calisma 6rneklemi Izmir ilinde bulunan iki farkli devlet
okulunda, ortaokul 7. simif gorsel sanatlar dersi alan 33 dgrenciden olusmaktadir. Uygulama konusu, endemik olan
alt1 farkl bitki ile siirlandirilmigtir. Arastirmada, yayinlanmis bir 6lgekten gelistirilen Resim Degerlendirme Rubrigi
kullanilmigtir. Gelistirilen 6lgegin faktdr analizlerine uygunlugunu sinamak i¢in “Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)” ve
“Barlett testi” yapilmustir. Yap1 gecerligini kontrol etmek i¢in “Ag¢imlayict Faktor Analizi (AFA)” ve “Dogrulayict
Faktor Analizi (DFA)” uygulanmigtir. Arastirma tek gruplu ontest-sontest modeldedir. Uygulama, haftada iki saat
olmak iizere 6ntest-sontest uygulamalariyla birlikte toplam 8 saat siirmiistiir. Verilerin analizinde “Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi” kullanilmustir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin resimlerindeki stereotip yani sablon/klise bicim
ifadesinde ve bitki ¢esitliliginde anlamli bir fark ortaya ¢ikmig olup, bellek egitimi yonteminin bu iki kriter agisindan
etkili oldugu gozlemlenmistir.

Anahtar sozciikler: Bellek egitimi, stereotip ¢izim, sablon/klise resim, gorsel sanatlar egitimi, disiplinlerarasi egitim.

Abstract

The main aim of this research is to show whether the memory training method has an effect on the secondary school
7th grade visual art works or not, and to reveal in which aspects it affects if it has any effect. The study sample
consists of 33 students from two different state schools in I1zmir who take the secondary school 7th grade visual art
works course. The research is limited to six different endemic plants. In the study, the Artwork Assessment Rubric
was used, which was developed from a published scale. "Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)" and "Barlett test" were
conducted to test the suitability of the developed scale for factor analyses. In order to control the construct validity,
"Exploratory Factor Analysis (EFA)” and "Confirmatory Factor Analysis (CFA)” were applied. The study is a single-
group pretest-posttest model. The study lasted for 8 hours in total -two hours per week- including pretest-posttest
application. The "Wilcoxon Signed Ranks Test" was used for the analysis of the data. As a result of the research, the
use of the memory training method was effective in terms of breaking stereotypes, i.e. template/schema form
expressions, and enriching the plant diversity used in students’ paintings, which revealed a statistically significant
difference regarding these criteria.

Keywords: Memory training, stereotype drawing, stereotype painting, visual arts education, interdisciplinary
education.

Onerilen Atif Bilgisi:
Giivenilir, T. ve Yilmaz, M . (2018). Gérsel Sanatlar Egitiminde Bellek Egitimi Y&nteminin Ogrencilerin
Stereotip Bitki Cizimlerine Etkisi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 44, 28-46.

* Bu makale, birinci yazarin ikinci yazar danigsmanliginda hazirladigi doktora tezinden tiretilmistir.

! Doktora Ogrencisi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Resim-Is
Ogretmenligi Boliimii, Ankara. E-posta: taylanguvenilir@gmail.com

2 Prof. Dr., Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Resim-is
Ogretmenligi Boliimii, Ankara. E-posta: mel.yilmaz0637@gmail.com



Gorsel Sanatlar Egitiminde Bellek Egitimi Yénteminin Ogrencilerin Stereotip Bitki Cizimlerine Etkisi

Giris

Sanat egitiminde gdriilen temel sorunlardan biri 6grencilerin resimlerinde kullandiklar1 stereotip
yani sablon/klise imgelerdir. Stereotip kavrami “kalip sekil ve klise resim” anlamina
gelmektedir (Karaca, 2011, s. 88). Hurwitz ve Day’e (2007, s. 58) gore artistik stereotipler,
“cocuklarmn gercekten anlamadan baska kaynaklardan edindikleri kalip sekillerdir. Ogrenciler
stereotipleri anlamlandirmadan kat1 ve genelde olur olmadik yerlerde sadece tekrar ederler.”
Ogrenci cizimlerinde 7-9 yas aras1 sematik donemde baslayan stereotip sekil kullanimi, cogu
zaman egitimciler tarafindan g6z ardi edilmesi sebebiyle gercekeilik doneminde de (9-12 yas)
varlik gosteren, hatta dmiir boyu devam eden bir durum olarak karsimiza cikar.

Cocuklarin ¢izgisel gelisiminin saglanamamasi, stereotip sekil kullanimi sorununun
mikro boyutunu olusturmaktadir. Makro boyutta ise, Yilmaz (2015, s. 111)‘a gore, stereotip
Ogeleri diizenli olarak kullanan cocuklar; yetigkinlige eristiklerinde kalip diisiincelere sahip,
sanata bakig acgisinda kisisel begenileri olmayan, genelin begeni anlayisina kapilmis bunun
sonucu olarak Kitsch begenilere sahip bir birey halini almaktadir.

Cocuk, sematik donemde kendince kesfettigi semalarla Ozgilirce c¢aligabilirken, ilk
ergenlikten itibaren gercek¢i doneme adim atan cocuk elestirel tavrinin gelismesiyle kendi
cizgilerini yeterli bulmamaya baglar. Bu duruma ¢6zliim arayisi, yavas yavas kendi begenisine
hitap eden kaynaklardan taklit ve kopyaya yonelmesine sebep olacaktir. Ogrencinin iginden
gectigi bu siirecte sanat egitimcisinin dogru egitim ydntemleriyle yonlendirme yapmasi geregi
dogar (Yilmaz, 2010, s. 243). Bu noktada, bellek egitimi yonteminin 6grenilmis veya zihinde
var olan bilgiyi hatirlama, isleme ve yenilerinin eklenmesi yetisi kazandirmasi agisindan,
cocuklarin stereotip imgeleri kullanmak yerine kendi cizgisel ifadelerini gelistirmelerine destek
olacagi diisliniilmektedir.

Insana, tarihsel siireg igerisinde beceriler gelistirip yasamini devam ettirebilme yetisini
kazandiran bellek, bilgiyi kodlar, depolar ve geri ¢agirir. Bellegi iki boyutta incelemek
gerekirse, birinci boyutu bireyin ge¢miste edindigi deneyimlerin davramislarini sekillendirip
cevresine adapte olmasini saglayan yasamsal sistem olarak tanimlanabilir. Bellegin diger boyutu
ise; duyular araciligiyla ¢evreden edinilen izlenimlerin kiginin, beklentileri, ihtiyaci ve hedefleri
dogrultusunda doniistiiren psikolojik boyuttur (Cangdz, 2005, s. 51).

Insan yasaminin son anina kadar aktifligini siirdiiren bellek, duyusal bellek, kisa siireli
bellek ve uzun siireli bellek olarak iice ayrilmaktadir. Duyusal bellek, duyu organlari araciligiyla
cevreden algilanan uyaranlarin kisa siireli bellege aktarilmasindan sorumlu bellek tiiriidiir.
Uyaranlar duyusal bellekte saniyenin beste biri kadar kisa siireligine tutulur. Kisa stireli bellek,
duyusal uyaranlar1 toplayan duyusal bellek ile uzun siireli bellek arasinda yer almaktadir.
Duyusal bellekten gelen veriler kisinin dikkat ve onceligine gore ayiklanip uzun siireli bellege
aktarilincaya kadar kisa siireli bellekte depolanir. Kisa siireli bellek yedi birimin bir dakikaya
kadar tutulabilmesiyle sinirlidir. Tekrarlama, anlamlandirma ve organize etme gibi bellek
stratejileri ile kodlanarak uzun siireli bellek’te depolanan uyaranlar siire ve miktar kisitlamasi
olmaksizin saklanabilmektedir (Goldstein, 2013; Solso vd., 2011; Baddeley vd., 2015).

Imgelerin, 6grencilerin uzun siireli belleklerinde depolanmasina yardim eden bellek
egitimi, ¢ocuklarin kendi bigimsel anlatimlarini yaratmalarina destek olmakta ve bu agidan
gorsel sanatlar egitiminde kullanilmasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bellek egitimi
yonteminde c¢alistirilacak olan unsur (dogadan, sanat eserinden vb.) Ggrencilere bir siire
gosterilip kaldirilir. Ogrenci kisa siire inceledigi bu imgenin belleginde kaldigi kadarim
resimlemeye c¢alisir. Belirli araliklarla gosterilip kaldirilan unsuru kopyalamaya c¢alisan
ogrencinin bellek imgeleri zenginlestirilir. Bellek egitiminde amag¢ gosterilen unsuru bire bir
kopyalamak degil, kendi yorumunun gelismesini saglamaktir (Yilmaz, 2010, s. 223). Bu
yontemle, Ogrenilenler onceki bilgi ve deneyimlerle birlestirilerek bellekte kalici olarak
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depolanmasi saglanmaktadir. Bu anlamda secilen bitkilerin arastirmanin amacina hizmet eden
ara¢ durumunda olduklar1 soylenebilir.

Bellek egitimi, gorsel sanatlar egitimi ve bilissel psikoloji alanlarin1 kapsayan disiplinler arasi
bir yontemdir. Yildirim, (1996, s. 89) ‘a gore; disipliner egitim spesifik bir alan sinirlarinda
yapilan egitim olmaktayken, disiplinler arasi egitim, konvansiyonel konu alanlarinin belirli
kavramlar etrafinda bir araya getirilmesi olarak tanimlanabilir.

Disiplinler aras1 egitimde belirli kavramlar, konular ya da problemlere farkli acilardan
151k tutabilecek bilgiler ilgili disiplinlerden alinarak biitiinlestirilmektedir. Bu biitliinlestirmede
amag, dersin kapsamindaki konunun incelenmesi ile beraber, bu siirecte yer alan farkli alanlara
ait bilgi ve becerilerin de d6gretilmesidir (Yildirim, 1996, s. 89). Bu baglamda, 6grencilerin
stereotip resim sorununu ¢dzmek amaciyla, gorsel sanatlar egitimi ile biyoloji disiplininin bir
arada kullamim esas alinmigtir. Biyoloji disiplininden yararlanilmasinin nedeni, 6grencileri,
resimlerinde yaygin sekilde goriilen stereotip bitki ¢izimlerinden uzaklastirma amacindan
kaynaklanmaktadir. Bu dogrultuda hedef, d6grencilerin dogada var olan bitki ¢esitlerinden soru
cevap yontemiyle gerceklestirilecek olan gorsel algi ¢alismasi sonrasinda kendi yorumlarina
dayali 0zgiin ¢izimler olusturabilmelerini saglayabilmektir. Arastirmada bitki cesitlerine
siirlilik getirilmesi gereginin sdz konusu olmasi nedeniyle de dgrencilerin bulundugu Izmir
iline ait endemik bitkiler tercih edilmistir. Kuskusuz, 6grenciler bu ¢alismada bir anlamda ¢evre
bilinci de gelistirecek, kendi bolgelerine ait bitki ¢esitlerini de taniyacaktir. Ancak, bu durumun
Olciilmesine yonelik herhangi bir alt amag¢ olusturulmamistir, dolayisiyla Olglimii de
gerceklestirilmemistir. Bu anlamda secilen bitkilerin, aragtirmanin amacina hizmet eden birer
ara¢ durumunda olduklar1 soylenebilir.

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul 7. simf gorsel sanat ¢caligmalarina bellek egitimi
yonteminin etkisi olup olmadigini, ortaya koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt
amaglar belirlenmistir:

Ogrencilerin dntest ve sontest calismalar1 arasinda;

1- Renk kullanimi agisindan,

2- Biitiinliik ve gorsel devamlilik agisindan,

3- Ayrintilara yer verme agisindan,

4- Hareket ifadesi agisindan,

5- Mekan ifadesi agisindan,

6- Tasarim ve kompozisyon agisindan,

7- Sablon/klise bitki kullanimi1 agisindan,

8- Bitki cesitliligi acisindan,

9- Yaratici yaklagim acisindan anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymaktir.

Spiral bigimin ¢evrelenmesiyle olusan giil motifi, (sekil 1) bir dairenin ¢evresinde siralanmis
ovallerden olusan papatya motifi, (sekil 2) karsimiza ¢ikan en yaygin stereotip ¢igek
motifleridir. Kullanilan yontemin igerigiyle 6grencilerin, stereotip ¢icek bigimleri sorununun
¢Oziimlenmesi amaglanmigtir.
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Sekil 2. Ogrenci resminden detay sablon papatya bicimi

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, yar1 deneysel tek denekli arastirma modeli, tek grup Ontest — sontest desen
kullanilmigtir. Tek grup Ontest-sontest modelde arastirma Oncesi ¢alismada yer alan gruplarin
uygulama Oncesi bilgileri Olgiiliir (Ontest), sonrasinda uygulama gergeklestirilir ve son olarak
ayni1 gruba dlgme islemi gerceklestirilir (sontest) (Bastiirk, 2011, s. 37).

Orneklem/Smirhihik

Arastirma orneklemini, 2016-2017 egitim dénemi Bahar yariyilinda Izmir ili Karsiyaka ve
Aliaga ilgeleri, Milli Egitim Bakanligi’na bagh iki devlet okulunda gorsel sanatlar dersi alan 33
adet 7. siif 6grencisi olusturmaktadir. Caligma grubu ve okullar seckisiz 6rneklem yontemiyle
secilmistir.

Bellek egitimi yonteminde kullanilacak endemik bitkiler izmir ili siirlarinda bulunan tiirlerle
sinirlandirilmigtir. Calisma bitkilerle, bitkiler de alti adetle sinirlandirilmistir. Bu bitkiler;
Chionodoxa luciliae (Bozdag karyildizi), Crocus biflorus subsp. nubigena (Ikigigekli ¢igdem),
Fritillaria carica (Karya ters lalesi), Colchicum boissieri (Benekli Cigdem), Crocus olivieri
subsp. Balansae (Koru ¢igdemi), Dianthus anatolicus (Anadolu karanfili)’dur. Cigeklerin
gorselleri kullanilmig, boyama teknigi olarak kuru boya ve pastel boya, uygulama konusu ise
“cicek bahgesinde ben” konusu ile sinirlandirilmagtr.
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Calismada Kullanilan Ol¢me Araclar
Resim degerlendirme rubrigi

Arastirmada kullanilan veri toplama aracit Resim Degerlendirme Rubrigidir. Rubrik, Yilmaz ve
Inceaga¢ (2017) tarafindan yayimlanmis olan Slcekten gelistirilmistir. Rubrigin gelistirilmesi
sirasinda alan uzmanlariin goriislerine bagvurulmustur. Puanlamalar, {i¢ alan uzmani tarafindan
gergeklestirilmistir.

Gelistirilen rubrikte olusturulan maddelerin degerlendirme kriterleri; 1=oldukc¢a zayif, 2=zay1f,
3=orta, 4=iyi, 5=oldukg¢a iyi seklinde belirlenmistir. Dereceli puanlama anahtarinda tek boyutu

Olcen toplam 9 madde olusturulmustur. 7. madde ise tersten kodlanarak hesaplanmistir.
Gelistirilen dereceli puanlama anahtar1 maddeleri Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Arastirmada Gelistirilen Resim Degerlendirme Rubrigi
Resim Degerlendirme Rubrigi 1 2 3 4 5

Renk kullanimi

Biitiinliik ve gorsel devamlilik
Ayrintilara yer verme

Hareket ifadesi

Mekan ifadesi

Tasarim ve kompozisyon
Sablon/klise bitki kullanimi
Bitki cesitliligi

Yaratici yaklagim

N~ WNE

©

Tablo 1°de de goriildiigii gibi, 7. madde sablon/klise bitki kullanimi kriteri puanlama agisindan
diger maddelerle ters orant1 gostermektedir.

Alan uzmani olarak 3 6gretim {liyesinin degerlendirdigi rubrikten elde edilen sonuglar, bilgisayar
ortamma gegirilmis ve SPSS 18 ve LISREL 8.80 istatistik paket programlarmda
degerlendirilmistir. Analizden Once veri seti incelenip kayip veri, u¢ deger ve normallik
kontrolii yapilmstir.

Resim Degerlendirme Rubriginin gecerlik calismasinda kapsam ve yap1 gecerligi incelenmistir.
Yap1 gecerligini incelemek i¢in A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) uygulanmustir.

Hazirlanan 6lgegin faktor analizine uygunlugunu anlamak igin Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve
Barlett Kiiresellik Testi yapilmistir. KMO test sonuglarinin 0,60’dan yiiksek olmasi, Barlett
kiiresellik test sonuglarinin da istatistiki acidan anlamli olmasi1 gerekmektedir (Bilyiikoztiirk,
2012). Resim degerlendirme 6lcegi i¢in yapilan KMO test sonucu 0,79 olarak elde edilmistir.
Kaiser, elde edilen degerlerin 1’e yaklastikca miikemmel, 0,50’nin altinda ise kabul edilemez
(0,50-0,70 arasi=orta diizey”, “0,70-0,80 arasi=iyi”, “0,80-0,90 arasi=¢ok iyi” ve “0,90 ve
lizeri=mitkemmel) oldugunu belirtmistir (akt., Tavsancil, 2006). Barlett testi ise analiz
sonucunda anlamli bulunmustur (p<0,00). Bu sonuglar 15181nda, degiskenler arasinda yeterli
korelasyonlar mevcuttur, diger bir deyisle veri seti faktor analizi i¢in uygundur (Kalayci, 2009).
KMO ve Barlett testlerinden sonra AFA uygulamasina gegilmistir. Hesaplanan madde faktor
yik degerinin genellikle 0,45 ve {istli olmasi beklenmekle birlikte yiik degeri 0,30 olan
maddeler de 6l¢ekte tutulabilir (Kline, 1994; Tabachnick ve Fidell, 1989). Resim Degerlendirme
Rubrigine uygulanan AFA’ya iligkin maddelerin faktor yiik degerleri tablo 2’de verilmektedir.
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Tablo 2. Resim Degerlendirme Rubrigine iliskin Faktor Yiik Degerleri

Maddeler Dondiirme Sonrasi Yiik Degerleri
6.Tasarim ve kompozisyon 0,892
2.Biitiinliik ve gorsel devamlilik 0,851
4. Hareket ifadesi 0,846
5.Mekan ifadesi 0,825
3.Ayrintilara yer verme 0,808
9.Yaratic1 yaklagim 0,749
8.Bitki ¢esitliligi 0,677
1.Renk kullanimi 0,543
7.Sablon/klige bitki kullanimi 0,490

Elde edilen AFA sonucunda 6lgme aracinin tek bir temel yapiy1 6l¢tiigii ve resim ¢aligmalart
performansinin  Olgiilmesine iligkin varyansin %56,942’sini agikladig1 tespit edilmistir.
Biiytikoztiirk (2012), %30 ve istii varyanslarin tek faktorlii 6lgeklerde yeterli goriilebilecegini
ifade etmektedir. Bu baglamda, arastirmada kullanilan 6lgme aracinin her maddesi, igerigin
genel amaci gorsel sanatlar dersinde Ogrenciler tarafindan yapilan resimleri dlgme amacina
yliksek oranda hizmet etmektedir.

Daha sonra uygulanan DFA sonucunda Gl¢ege ait uyum indeksleri; y2/sd = 2,48, RMSEA=
0,22, SRMR=0,10, NNFI=0,82, CFI=0,86, GF1=0,67, AGFI=0,45 olarak hesaplanmistir. y2/sd
degerinin 2 ile 3 arasinda olmasi milkemmel uyumu gosterir (Kline, 2011, s. 204). Ayrica
RMSEA < 0,10 olmasi vasat uyumu, SRMR< 0,10 kabul edilebilir uyumu, 0,90 < NNFI ve CFI
< 0,94 olmasi kabul edilebilir uyumu, GFI ve AGFI > 0,45 olmasi kabul edilebilir uyumu ifade
etmektedir (Celik ve Yilmaz, 2013). Elde edilen bu sonuglar 1s1ginda, dlgegin genel olarak iyi
uyum degerlerine sahip oldugu ve tek boyuta sahip bir model olarak dogrulandig
goriilmektedir.

Olgegin DFA sonucuna ait yol diyagrami Sekil 3°te verilmektedir.

-a
h
=1
= ﬂ/

Chi-Square=€€.94, df=27, P-value=0.00003, RMSEA=0.215
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Sekil 3. Resim Degerlendirme Rubrigine iliskin DFA sonuglari: Yol diyagram

Gegerlik analizlerinden elde edilen verilere dayanarak, Resim Degerlendirme Rubrigindeki
maddelerin tamaminin 6lgme aracinda kalmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Moskal ve Leydens (2000) rubrikler arasindaki giivenirligin saglanmasinda puanlayicilar arasi
uyusmaya bakilmasimi 6nermektedir. Bundan dolay1 puanlama sonuglarindan Kappa analizleri
yapilip giivenirlik sonuglar1 elde edilmistir. Kappa katsayisindan elde edilen veriler “0,00-



34 Taylan Giivenilir, Meliha Y1ilmaz

0,20=Zay1f uyusma; 0,20-0,40=Kabul edilebilir uyusma; 0,40-0,60=Orta derecede uyusma;
0,60-0,80=lyi uyusma; 0,80-1,00=Cok iyi uyusma” olarak yorumlanmaktadir (Sencan, 2005).

Tablo 3. Resim Degerlendirme Rubriginin Puanlayicilar Arasi Uyumuna iliskin Kappa
Katsayis1 Sonugclari

Kappa N Deger  Asimptotik standart hata T® p
uyum Ol¢iimii
1.-2. Uzmanlar 33 0,438 0,117 4,648 0,00*
1.-3. Uzmanlar 33 0,527 0,112 5,736 0,00*
2.-3. Uzmanlar 33 0,600 0,107 6,469 0,00*
*p<0,05

Tablo 3’te yer alan katsay1 sonuglarma gore, Kappa uyum 06l¢iim degerlerinin anlamli oldugu
(p<0,05) ve uzman goriigleri arasinda iyi bir uyusma i¢inde olduklar1 gériilmektedir.

Daha sonra puanlayicilar arasi korelasyon degerleri incelenmistir. Bu analize iliskin sonuglar
Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4. Resim Degerlendirme Rubriginin Puanlayicilar Arasi Korelasyon Degerleri

Faktor Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Uzman 1 -

Uzman 2 0,81** -

Uzman 3 0,86** 0,90** -
**p< 0,01

Tablo 4 incelendiginde, puanlayicilar arasi korelasyon degerlerinin 0,81 ile 0,90 arasinda
degistigi goriilmektedir. Olgegin geneli igin elde edilen Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise
0,95’tir. Psikolojik bir test i¢cin hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi
test puanlarinin glivenirligi i¢in yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Bagka bir anlatimla,
puanlayicilarin aym Ogrencileri benzer sekilde puanladiklari ve tiim maddelerin giivenilir
sonuclar verdigi tespit edilmistir.

Gorsel sanatlar dersinin haftada bir saat olmasi sebebiyle okul yonetiminden izin alinip bagka
dersle birlestirilmis ve iki saate yiikseltilmistir. Boylece haftada iki ders saatinden, toplam sekiz
ders saati olarak planlanmustir. 1k iki ders saatinde 6grencilere “cicek bahgesinde ben” (sekil 4)
isimli resim konusu verilmis ve bu konuyla ilgili bildikleri ¢igekleri kullanarak imgesel bir
kompozisyon resmetmeleri istenmistir.

(
N ’

Sekil 4. Ogrenci 1 “Cicek Bahgesinde Ben” ontest calismasi
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Ikinci ve iiciincii haftada, (sekil 5 ve 6) bellek egitimi yontemi kullanilarak, izmir ilinde bulunan
endemik bitkiler 6grencilere ¢izdirilmistir. Bellek egitimi yontemi kullanilmadan &nce,
ogrencilere bitkilerle ilgili bilgiler verilmistir. Bu bilgiler, bellek egitimi yonteminde gorsel
algimin saglanabilmesi amaciyla sorulacak sorularin anlasilabilmesi agisindan gerekli olan,
ornegin “tag yaprak”, ¢anak yaprak™ gibi bitki anatomisi ile ilgili temel bilgilerdir.

Sekil 5. Cift Cicekli Cigdem, Benekli Cigdem ve Anadolu Karanfili cicekleri bellek egitimi
ogrenci cizimleri

Sekil 6. Koru Cigdemi, Karya Ters Lalesi ve Bozdag Karyildizi ¢icekleri bellek egitimi
ogrenci cizimleri
Bellek egitimi yonteminde 6grencilere gosterilen bitkilerle ilgili;

- Bitkinin sekli nasil?
- Bitkide hangi renkleri goriiyorsunuz?
- Bitkide hangi leke degerleri vardir?(agik, orta, koyu)
- Bitkide kag adet tag yaprak vardir?
- Bitkide kag¢ adet ¢anak yaprak vardir?
- Bitkinin tag yapraklar1 hangi renkte/renklerdedir?
- Bitkinin ¢anak yapraklar1 hangi renkte/renklerdedir?
- Bitkinin ta¢ yapraklarinin dokusu nasildir?(kadifemsi, dikenli, kaygan, diiz, parlak...)

- Bitkinin ¢anak yapraklarmin dokusu nasildir?(kadifemsi, dikenli, kaygan, diiz,
parlak...)

- Bitkinin tag yapraklar1 diiz mii, desenli mi?
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- Bitkinin ¢anak yapraklar1 diiz mii, desenli mi?

- Canak yapraklari damarli mi, damarli ise damar ¢izgilerinin hareketi nasildir?
- Tag yapraklar1 damarli m1, damarl ise damar ¢izgilerinin hareketi nasildir?

- Tag yapraklarin birbirine mesafesi nasildir? Bitisik mi aralik m1?

- Canak yapraklarin birbirine mesafesi nasil? Bitigik mi aralik m1?

- Bitkinin sap1 kalin m1 ince mi?

- Bitkinin ta¢ yapraklarinin dizilisi simetrik mi, asimetrik mi?

- Bitkinin ¢anak yapraklarinin dizilisi simetrik mi, asimetrik mi?

- Tag yapraklarin merkezinde ne gériiyorsunuz?

- Buigegin sizi en ¢ok etkileyen yonii nedir?

Gibi sorular sorularak, bitkinin gorsel oOzelliklerini algilamalar1 saglanmistir. Soru cevap
bitiminde gorsel kapatilip 6grencilere on dakika siire verilerek belleklerinde kaldigi kadartyla
bitkiyi kdgida resmetmeleri istenmistir. On dakika sonunda kalemler biraktirilarak gorsel
yeniden karsilarina yansitilmig, unuttuklar1 ya da ilk incelemede algilayamadiklar1 kisimlar
birka¢ dakika daha incelemelerine imkan taninarak resmetmeye devam etmeleri istenmistir.

Yontemin 6grencilerin resimlerine etkisi olup olmadigimi tespit etmek amaciyla dordiincii
haftada sontest ¢alismalari i¢in “cicek bahgesinde ben” (sekil 7) konusunda yeniden resim
yaptirtlmistir.

Sekil 7. Ogrenci 1 “Cicek Bahcesinde Ben” sontest calismasi

Bulgular

Arastirmada, Resim Degerlendirme Rubrigine ait dntest ve sontest puanlarimin karsilastiriimasi
Wilcoxon isaretli siralar testiyle gergeklestirilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi iliskili iki
Ol¢lim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmektedir. Bu test sosyal bilimlerde
az denekle gerceklestirilmis gruplar i¢i c¢aligmalarda siklikla kullanilir. Deneklerin fark
puanlarmin normal dagilim gostermedigi durumlarda iliskili Orneklem t-testi yerine
kullanilmaktadir. Bu testte eslestirilmis iki grup tizerinde ya da ayni denekler iizerinde iki farkli
zamanda yapilan Ol¢limlerden elde edilen puanlar analize tabi tutulur (Biiytlikoztiirk, 2012, s.
162-163).
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Tablo 5. Resim Degerlendirme Rubrigi Renk Kullanim1 Maddesi Wilcoxon Testine iliskin

Bulgular
Sontest-ontest N Sira ortalamasi Sira toplami 4 p
Negatif sira 14 11,14 156,00 0,50 0,62
Pozitif sira 12 16,25 195,00
Esit 7 - -

*p<0,05

Tablo 5°te goriilecegi lizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
negatif siralar, yani dntest uygulamasi lehine anlamli olmayan bir fark s6z konusudur (Z=0,50,
p>0,05). Yani, uygulanan bellek egitimi yontemi Ogrencilerin renk bilgisine énemli bir etki
yapmamigtir.

Tablo 6. Resim Degerlendirme Rubrigi Biitiinliik ve Gorsel Devamhilik Maddesi Wilcoxon
Testine iliskin Bulgular

Sontest-ontest N Sira ortalamasi Sira toplami 4 p
Negatif sira 17 15,26 259,50 1,29 0,20
Pozitif sira 11 13,32 146,50
Esit 5 - -

*p<0,05

Tablo 6°da goriilecegi lizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gbzlenen bu farkin negatif siralar, yani ontest uygulamasi lehine oldugu goriilmektedir. Baska
bir deyisle, aragtirmaya katilan 6grencilerin Resim Degerlendirme Rubrigi biitiinliik ve gorsel
devamlilik maddesinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir (Z=1,29, p>0,05). Yani, uygulanan bellek egitimi yontemi dgrencilerin biitiinlitk
ve gorsel devamlilik bilgisine 6nemli bir etki yapmamustir.

Tablo 7. Resim Degerlendirme Rubrigi Ayrintilara Yer Verme Maddesi Wilcoxon Testine

Iliskin Bulgular
Sontest-ontest N Sira ortalamasi Sira toplami 4 p
Negatif sira 12 14,71 176,50 0,61 0,55
Pozitif sira 16 14,34 229,50
Esit 5 - -

*p<0,05

Tablo 7°de goriilecegi lizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlan dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest uygulamasi lehine oldugu goriilmektedir. Fakat
anlaml bir fark s6z konusu degildir (Z=0,61, p>0,05). Bu dogrultuda sdylenebilir ki, bellek
egitimi yonteminin Ogrencilerin ayrintilara yer verme hassasiyetlerine etkisi 6nemli diizeyde
degildir.

Tablo 8. Resim Degerlendirme Rubrigi Hareket ifadesi Maddesi Wilcoxon Testine iliskin

Bulgular
Sontest-ontest N Sira ortalamasi Sira toplam 4 p
Negatif sira 15 14,47 217,00 0,32 0,75
Pozitif sira 15 16,53 248,00
Esit 3 - -

*p<0,05

Tablo 8’de goriilecegi lizere, fark puanlarimin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest uygulamasi lehine oldugu goriilmektedir. Fakat
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Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (Z=0,32, p>0,05).
Bagka bir deyisle, uygulanan bellek egitimi yontemi, hareket ifadesi iizerinde 6nemli bir etkiye
sahip degildir.

Tablo 9. Resim Degerlendirme Rubrigi Mekan ifadesi Maddesi Wilcoxon Testine iliskin

Bulgular
Sontest-ontest N Sira ortalamasi Sira toplami 4 p
Negatif sira 17 14,15 240,50 1,25 0,21
Pozitif sira 10 13,75 137,50
Esit 6 - -

*p<0,05

Tablo 9°da goriilecegi iizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin negatif siralar, yani Ontest uygulamasi lehine, ancak anlamli olmadigi
gorlilmektedir (Z=1,25, p>0,05). Bu sonuglar 1s18inda, uygulanan bellek egitimi ydnteminin
Ogrencilerin resimlerindeki mekan ifadelerine herhangi bir etkiye sahip olmadigi sdylenebilir.

Tablo 10. Resim Degerlendirme Rubrigi Tasarim ve Kompozisyon Maddesi Wilcoxon
Testine Iliskin Bulgular

Sontest-ontest N Sira ortalamasi Sira toplami z p
Negatif sira 15 16,00 240,00 0,49 0,62
Pozitif sira 14 13,93 195,00
Esit 4 - -

*p<0,05

Tablo 10°da goriilecegi iizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gbzlenen bu farkin negatif siralar, yani Ontest uygulamasi lehine, ancak anlamli olmadig
gorlilmektedir (Z=0,49, p>0,05). Yani, uygulanan bellek egitimi yontemi, d6grencilerin tasarim
ve kompozisyon bilgileri lizerinde herhangi bir etkiye sahip degildir.

Tablo 11. Resim Degerlendirme Rubrigi Sablon/Klise Bitki Kullanimm Maddesi Wilcoxon
Testine iliskin Bulgular

Sontest-ontest N Sira ortalamast Sira toplami1 Z p
Negatif sira 32 16,50 528,00 4,98 0,00*
Pozitif sira 0 0,00 0,00
Esit 1 - -

*p<0,05

Tablo 11°de goriilecegi tizere, rubrigin 7. maddesi olan sablon/klise bitki kullanimi maddesi
diger maddelerin tersine kodlanarak hesaplandigindan, fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest uygulamasi lehine
oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle, arastirmaya katilan 6grencilerin Resim Degerlendirme
Rubrigi sablon/klise bitki kullanimi maddesinden aldiklar1 ontest ve sontest puanlari arasinda
anlamhi bir fark s6z konusudur (Z=4,98, p<0,05). Arastirmada uygulanan bellek egitimi
yonteminin sablon/klige bitki kullanimi lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve 6grencilerin
sablon/klise bitki kullanimi sorununu énemli 6l¢iide ¢6zdiigl goriilmiistiir.

Tablo 12. Resim Degerlendirme Rubrigi Bitki Cesitliligi Maddesi Wilcoxon Testine iliskin

Bulgular
Sontest-ontest N Sira ortalamast Sira toplami1 Z p
Negatif sira 3 3,33 10,00 4,59 0,00*
Pozitif sira 27 16,85 455,00

Esit 3 - -




Gorsel Sanatlar Egitiminde Bellek Egitimi Yénteminin Ogrencilerin Stereotip Bitki Cizimlerine Etkisi

*p<0,05

Tablo 12°de goriilecegi lizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest uygulamasi lehine oldugu goriilmektedir. Bagka
bir deyisle, arastirmaya katilan O6grencilerin Resim Degerlendirme Rubrigi bitki cesitliligi
maddesinden aldiklar1 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmektedir
(Z=4,59, p<0,05). Bu sonuglara gore, arastirmada uygulanan bellek egitimi yontemi, 6grenci
resimlerindeki bitki ¢esitliligi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Tablo 13. Resim Degerlendirme Rubrigi Yaratic1 Yaklasim Maddesi Wilcoxon Testine iliskin
Bulgular

Sontest-Ontest N Sira ortalamast Sira toplami1 4 p
Negatif sira 13 12,77 166,00 0,24 0,81
Pozitif sira 13 14,23 185,00
Esit 7 - -

*p<0,05

Tablo 13’de goriilecegi lizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest uygulamasi lehine oldugu goriilmektedir. Ancak,
arastirmaya katilan 6grencilerin Resim Degerlendirme Rubrigi yaratici yaklasim maddesinden
aldiklar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (Z=0,24,
p>0,05). Bagka bir deyisle, uygulanan yontem yaratici yaklasim iizerinde onemli bir etkiye
sahip degildir.

Asagida bulunan ¢aligma 6rnekleri arastirma konusu kapsaminda 6grenciler tarafindan yapilmig
ontest — sontest caligmalart olup, 6grencilerin tamaminin ¢aligmalariin tek tek ele alinmasinin
miimkiin olmamasi nedeniyle iki dgrencinin ¢alismasi tiim kriterler agisindan dikkat ¢eken
yonleriyle agiklanmaya calisilacaktir.

——

Sekil 8. Ogrenci 2 ontest cahsmasi
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Sekil 9. Ogrenci 2 sontest cahsmasi

Arastirmanin genel bulgularina bakildiginda tasarim ve kompozisyon kriteri agisindan anlamli
olmamakla birlikte on test lehine fark ¢ikmustir. Buna karsin, 6grenci 2’nin c¢alismalarinda bu
kriter acisindan durum farklidir. S6z konusu &grencinin dntest ¢alismasina bakildiginda, sol
tarafta agag, sag list kosede renkli seritlerle yine klise bir kullanim olan kdse sinirlandirmalart
ve On orta planda yer alan simetrik ¢icek yerlestirmeleriyle merkezi bir kompozisyon diizeni
dikkati ¢eker. Ancak ayni kriter agisindan Ogrencinin son test uygulamasina bakildiginda;
soldaki agac motifi yerinde durmakla birlikte, kompozisyonun asimetrik bir diizene doniistiigii
goriiliir. Ayni Ogrencinin c¢alismalari, biitiinliik ve gérsel devamlilik kriteri agisindan
incelendiginde; Ontest calismasinda kullanilan unsurlarin ayri ayri gruplagsma olusturdugu,
sontest ¢aligmasinda ise kompozisyonun alt kisminda, sol taraftaki agacla bulusan ¢iceklerin, 6n
planda gorsel bir devamlilik olusturacak sekilde yerlestirilerek sag taraftan geriye dogru dengeli
bir dagilimla tasindig1 ve kompozisyon genelinde bir biitiinlikk olusturdugu dikkati ¢eker. S6z
konusu 6grencinin Ontest ve son test ¢alismasinda hareket ifadesi agisindan anlamli bir farklilik
cikmamis olmakla birlikte, yine de unsurlarin olusturdugu gorsel devamlilifin, asimetrik
diizenin ve nispeten rahatlamis olan c¢izgilerin kompozisyondaki hareket etkisine de katki
sagladig1 soOylenebilir. Mekdn ifadesi agisindan Ogrencinin g¢aligmasinda anlamli bir fark
olmamakla birlikte, sag ve soldaki ¢iceklerin mekanlar1 minik golgelendirmelerle belirlenmis ve
arka planda dag etkisi yaratan form ile verilmeye calisilmistir. Ayrintilara yer verme Kriterine
yonelik bakildiginda, sontest galigmasi lehine bir fark séz konusudur. On planda yer alan iki
bliyiik cicekten sagdakinin yapraklarinda dikey boliinmeler, {list ortada yer alan ¢icegin
yapraklarinda ise minik gdlgelendirmeler dikkati geker. Ogrencinin iki ¢alismasi arasinda
yaratict yaklasim agisindan anlamli olmamakla birlikte son test lehine fark ¢ikmis olup, bu
farkin sag iist taraftaki cicegin govdesiyle birlikte olusturdugu goriintiiniin farkli bir hareket
ifadesiyle verilmis olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bitki ¢esitliligi kriteri agisindan
son test lehine anlamli bir fark s6z konusudur. Ogrencinin 6n test calismasinda bir agag ve iki
farkli boyutta ¢igcek kullanilmis olmakla birlikte, giceklerin ayni bigimsel 6zelligi gosterdigi
dikkati ¢eker. Ancak son test ¢aligmasina bakildiginda bitkilerin ¢esitlendigi, sivri ve boliinmiis
yaprakli, yuvarlak yaprakli ve can bicimli ii¢ farkli cigek tiirli ve bir de aga¢ formuyla birlikte,
dort ¢esit bitkinin ifadelendirildigi goriliir. Renk kullanimi nin, arastirma bulgularinin genelinde
olmamakla birlikte, s6z konusu 6grencinin ¢aligmasinda Ontest lehine fark arz etmesinin nedeni;
Ogrencinin ders saati icerisinde renklendirmeyi yetistirememis olmasindan kaynaklidir.
Sablon/klise bitki kullanimi agisindan bakildiginda; 6grencinin 6n test ¢alismasinda yer alan top
seklinde agac ve bir yuvarlak etrafinda siralanan dairesel ¢izgilerden olusan ¢icek bigimleri
tamamen sablon/klise motifler olup, son test calismasinda ise ¢igeklerin gerek bigimsel, gerekse
anlatim agisindan sablon olmaktan uzaklastigi, 6grencinin gorsel algilarindan kaynakli kisisel
anlatimma dogru evrilmeye basladigi dikkati ¢eker. Aga¢ formunun son testte de sablon sekil
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olarak karsimiza c¢ikmasmin nedeni, bellek egitiminde aga¢ cesitlerine yer verilmemis
olmasindan kaynaklanmaktadir.

Sekil 11. Ogrenci 3, sontest calismasi

Yine, aragtirmanin genel bulgularma bakildiginda, fasarim ve kompozisyon agisindan genel
ortalamada on test lehine anlamli olmayan bir fark ¢ikmis olmakla birlikte, 6grenci 3’lin on test
ve son test caligmalart arasinda son test caligmasi lehine fark goriilmektedir. Son test
calismasinda, on testte goriilen ve klise bir kullanim olan {ist kose sinirlandirmalarinin ve
merkeze yerlestirilmis olan aga¢ formunun kalktigi, kompozisyonun daha etkili, asimetrik ve
dengeli bir sekilde kuruldugu dikkati c¢eker. Biitiinliik ve gorsel devamlilik ile renk kriteri
acisindan 6grencinin 6n test ve son test ¢aligmasi arasinda fark ¢ikmis olup, gerek nehir ifadesi,
gerekse ciceklerin havada konumlanmasi agisindan perspektif etkisinin bulunmadigi on test
calismasindaki mekdn ifadesinin, yerini son testte perspektif etkisine biraktigi, on plan arka plan
iliskisinin ve c¢igeklerin zeminle baglantisinin kuruldugu dikkati ¢ekmektedir. Ayrintilara yer
verme kriteri agisindan bakildiginda son test lehine fark ¢ikmis olup, kelebegin kanatlarinda ve
ciceklerin anatomik yapisinda ayrintili ifadeler goriilmektedir. Yine yaratic: yaklasim agisindan
lehine fark ¢ikmis olan son test ¢aligmasinda dgrenciler bellek egitimi yonteminde 6grendikleri
bitki motiflerinin asillarma sadik kalarak stilize ettikleri dikkat ¢ekmektedir. Ogrencinin, dntest
kompozisyonunun iki yaninda, farkli renklerde ifade edilmis olmakla birlikte, ayni tiir gigek
bicimi kullanilmistir. Ancak dgrencinin sontest calismasinda bitki ¢esitleri’nin ¢ok net bigimde
arttig1 ve son test lehine anlamli bir fark olustugu goriiliir. Sablon/klise bitki kullanim: agisindan
bakildiginda, 6n test calismasinda goriilen tek tip sablon/klise ¢igek biciminin, son testte gerek
bicimsel, gerekse anlatim agisindan sablon olmaktan uzaklastigi, 6grencinin gorsel algilarindan



42 Taylan Giivenilir, Meliha Y1ilmaz

kaynakli kisisel anlatimina doniistiigii agik bigimde goriilmektedir. On testteki sablon/klise agac
formunun ise son testte govde kesiti olarak ifade edildigi dikkati ¢eker.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin sonucunda, bellek egitimi yonteminin stereotip (sablon/klise) bigim kullanimi
sorununun ¢oziimiinde ve bitki cesitliliginin artirilmasinda etkili oldugu gériilmiistiir. On test
calismalarinda yaygin sekilde goriilen, spirallerden olusan giil motifi, bir yuvarlagin etrafinda
siralanan dairesel bigimlerden ya da yine yuvarlak etrafina siralanan ¢ok sayida mekik
bigiminden olusan stereotip (sablon/klise) cicek bigimleri, son test ¢caligmalarinda yerini gorsel
alginin kisisel anlatimina dayali bitki bicimlerine birakmustir. Bitki cesitliligi agisindan
bakildiginda da son testte ¢esitliligin dnemli dlglide arttigi, hatta ilk ¢alismalarinda tek tip bitki
imgesi kullanan bazi O6grencilerin son testte dort hatta bes farkli bitki bi¢imi kullandigi
goriilmektedir. Bitki tiiri kapsaminda olmasi bakimindan aga¢ bigimlerinin ifadesine de
deginilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin resimlerinde kullandiklari aga¢ bigimleri de top
seklinde olup sablon/klise ifadeyi yansitmaktadir. Yalnizca agag motiflerinin ifadesinde 6n test
ve son test uygulamalarinda énemli bir fark goriilmemis olup, bu durum, agag cesitlerinin bellek
egitimi yontemi kapsamina alinmamig olmasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirmada, ayrintilara yer verme kriteri acisindan anlamli olmamakla birlikte son test lehine
fark olustugu goriilmektedir. Baz1 6grencilerin, Ontest ¢aligmalarinda hicbir detaya girmemis
iken son test calismalarinda ta¢ yaprak, canak yaprak, basc¢ik, sapeik, tepecik ve yaprak
damarlar1 gibi cicek anatomisine dair ayrintilara girdigi dikkati ¢ekmektedir. Ozellikle
ayrintilara yer verme kriteri agisindan bu durumun bellek egitimi yoluyla gorsel alginin
gelistirilmesi, ayrintilarin algilanarak bellekte yer etmesinin saglanmasiyla dogrudan baglantili
oldugu agiktir. Yontemin etkili sekilde kullaniminin devam etmesi durumunda, ayrintilara yer
vermede etkili bir artig olacagina inanilmaktadir.

Yine, anlamli olmamakla birlikte son test lehine fark ¢ikmis olan hareket ifadesi agisindan
bakildiginda; ¢igek formlar1 ontestte genel olarak hareketsiz kati bir sekilde tasvir edilmisken,
bazi Ogrenciler sontestte adeta riizgarin esintisiyle egilen ¢igegi ve yapraklarin kivrimlarin
hissettirmis ve farkli agilardan goriintiilerini resmederek hareket ifadesi olusturmuslardir.
Ogrencilerin, dntest calismalarinda bitki cizimlerini hiyerarsik olarak agac, ev vb. unsurlarla
baskilayarak kiigiik kullandig1r goriliirken, sontestte ¢igeklerin kompozisyon iginde daha
orantili, daha biiyiik kullandig1 gézlemlenmistir.

Yaratic1 yaklasim agisindan da son test lehine ancak anlamli olmayan bir fark durumu soz
konusudur. Buradan, bellek egitiminin yaratict yaklagimi destekledigi, ancak yeterli olmadigi
seklinde bir ¢ikarimda bulunulabilir. Dolayisiyla yaratict yaklasimin gelistirilebilmesi igin
bellek egitiminin yanisira yaraticiligi hedef alan farkli yontemlerin kullanilmasi gerektigi
aciktir.

Ancak, renk kullanimi, biitiinliik ve gorsel devamlilik, mekan ifadesi, tasarim ve komp021syon
kriterleri acisindan sonuglar anlamli olmamakla birlikte ontest lehine c¢ikmustir. Ogrenci
caligmalarna tek tek bakildiginda bu kriterler agisindan sonuglarin son test lehine ¢iktigi
Ogrenciler de bulunmaktayken, ortalamada durum farklidir. Dolayisiyla Ogrencilerin bu
Ozelliklerinin gelistirilebilmesi agisindan farkli yontemlere bagvurulmasinin gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir. Her yontemin kendine 6zgii farkli kazamimlar sdz konusudur. Ogrencilerin bu
kriterlere yonelik kazanimlar elde edebilmeleri i¢in o kazanimlara yonelik yontemlerin ve
ogretim yaklagimlarimin kullanilmasi gerekmektedir. Ancak renk kullaniminda sonuglarin éntest
lehine ¢ikmasi, hizli ve kolay gizilebilen sablon ve klise bigimler yerine son testte bunlardan
uzaklagsan ogrencilerin kisisel anlatim olusturma cabalart nedeniyle renklendirmeye vakit
bulamadan ders siiresinin sonlanmis olmasindan kaynaklanmustir.



Gorsel Sanatlar Egitiminde Bellek Egitimi Yénteminin Ogrencilerin Stereotip Bitki Cizimlerine Etkisi

Ozetle denilebilir ki; Calismanin temel amaci Ogrencilerin gorsel sanat caligmalarinda
kullandiklar1 bitkisel imgelerin gesitliliginde artisin saglanmasi, stereotip bigim kullanimindan
uzaklastirilarak kisisel anlatimlarinin gelistirilmesi olduguna gore; bellek egitimi ydnteminin
temel amaca hizmet ettigi sonucuna ulasilmistir. Bu aragtirmada Bellek Egitimi Yo6nteminin,
ogrencileri sablon/klise ¢icek bicimlerinin kullanimindan uzaklastirmada etkili oldugu
sonucundan hareketle, bu yontemin farkli sablon sekillerden, 6rn. liggen catili evler, M seklinde
kuslar, top seklinde agaclar vb. sablon/klise bigimlerin kullanimi sorununun ¢éziimlenmesinde
de kullanilmasi, anlamli fark ¢ikmayan kriterler agisindan ise 0gretmenler tarafindan amaca
uygun farkli yontemlerin uygulanmasi 6nerilmektedir.

Ogretmen adaylarina, lisans egitimleri esnasinda ozellikle gorsel algi calismalarinda bellek
egitiminin O6nemi kavratilmali, siklikla giindeme getirilecek sekilde ders igerikleri
zenginlestirilmeli ve bu yontemin, orgiin egitimdeki gorsel sanatlar derslerinde yaygin ve etkili
bir sekilde kullanilmasi dnerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

One of the main problems in art education is the stereotyped images that students use in their
paintings. The concept of stereotype means "mold shape and cliche picture”. According to
Hurwitz and Day, the use of stereotyped figures in student drawings, which began in the
schematic period between the ages of 7 and 9, is a common problem ongoing in adulthood
because of the fact that it is often ignored by the educators. According to Yilmaz, in
consequence of this problem being able to not solved, children who use stereotyped elements
regularly become an individual with kitsch likings as a result of having general thoughts, no
personal likes in the point of view to the art and being influenced by the appreciation of the
majority.

At this point, the memory training method can support children to create their own linear
expressions instead of using stereotyped images in terms of recalling, processing, and encoding
new knowledge that exists in the mind.

Memory training method is an interdisciplinary method that involves visual arts education
and cognitive science fields. In the interdisciplinary education, the information that can shed
light on specific concepts, topics or problems from different perspectives is integrated from
related disciplines. The purpose of this integration is to teach the knowledge and skills related to
different fields involved in this process as well as the examination of the subject covered in the
course. In this context, the use of visual arts education combined with the discipline of biology
has been taken as a basis to solve the stereotyped painting problem of the students. The reason
for using the biology discipline is that the research is limited to the stereotyped plant drawings
observed in the students.

The main aim of this study is to show whether the memory training method has an effect
on the secondary school 7th grade visual art works or not, and to reveal the aspects that it affects
if has any.

Method

In this study, semi-experimental single-subject research model, single group pretest - posttest
design was used. The research sample is composed of 33 7th grade students who take visual arts
courses in the spring semester 2016-2017 education period at two state schools affiliated to the
Ministry of National Education in Izmir province Karsiyaka and Aliaga districts. The study
group and schools were selected by random sampling method.

The data collection tool used in the research is the Artwork Assessment Rubric. It was
developed from the scale published by Yilmaz and Inceagac (2017). During the development of
the rubric, the opinions of field experts were consulted. Scoring process was carried out by three
field specialists.

The items of the Artwork Assessment Rubric were determined as color usage, integrity
and visual continuity, detailing, movement expression, space expression, design and
composition, template / schema plant use, plant diversity, and creative approach.

Evaluation criteria for the items of the developed rubric was determined as 1=fairly weak,
2=weak, 3=moderate, 4=good, 5=fairly good. A total of 9 items measuring a single dimension
were created in the graded scoring key. The score of item 7 was calculated by considering
reverse coding.
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Since the visual arts course is one hour a week, it was combined with other courses and
increased to two hours with the permission of the school administration. Thus, the study was
planned as 8 course hours in total including 2 lessons per week. During the first 2 hours,
students were asked to paint an imaginative composition related to the topic named “me at the
flower garden” using the flowers they know. In the second and third weeks, 6 endemic plants
existing in Izmir province were drawn by students through the memory training method. Before
using the memory training method, the information about the plants was thought to the students
in the form of question and answer. This information is the basic information about the plant
anatomy. At the end of the question and answer session, the plant image was removed and the
students were asked to draw it on paper in 10 minutes as far as they remember. At the end of ten
minutes, the pens were left and the image was shown again for a few more minutes to allow the
students examining the parts that they could not remember or perceive in the first examination.

In order to determine whether the method has an effect on the paintings of the students or
not, an imaginative composition about the topic “me at the flower garden” was re-painted in the
fourth week for posttest works.

Findings and Discussion

As a result of the research, it has been seen that the memory training method has a positive
effect on the solution of the template/schema plant usage problem and the increase of plant
diversity in student pictures. That is, a meaningful difference was found regarding these two
items. Since the main purpose in this study is to break the schema forms and increase the
diversity of plant images, it can be said that the research has been reached to its goal through the
memory training method.

However, there is no significant difference between results in terms of color usage,
integrity and visual continuity, detailing, movement expression, space expression, design and
composition and creative approach criteria even if they mostly in favor of posttest application.
For some of these criteria, results are either equal or in favor of pretest with a non-significant
difference. Therefore, it is necessary to apply different methods in order to improve these skills
of students. Each method has its own unique achievements. In order to make students acquired
the achievements intended for these criteria, it is necessary to use the methods and teaching
approaches related to those achievements.



